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INTRODUCTION 


Presentation de la methode 


Alter Ego + est une methode de frangais sur cinq niveaux destinee a des apprenants aduites ou grands adolescents, 
qui couvre les niveaux Ai a C2 du Cadre europeen commun de reference pourles langues (CECRL). 

Alter Ego + 4 s’adresse a des apprenants ayant acquis le niveau Bi. II vise 1 ’acquisition des competences decrites dans 
le niveau B2 du CECRL, dans un parcours d’environ 150 heures d’activites d’enseignement/apprentissage. II permet de 
se presenter au DELF B2. 


1. LES NOUVEAUTES 

Alter Ego + conserve la structure, la progression et I’approche pedagogique d’AlterEgo, avec en plus : 

- des documents (ecrits, visuels et oraux) renouveles et actualises 

- une demarche actionnelle renforcee (plus de taches et 1 projet par dossier) 

- des outils d’apprentissage encore plus nombreux: 

• des tableaux de grammaire ; 

• plus d’exercices de systematisation ; 

• un lexique thematique ; 

• un abecedaire culturel actualise et enrichi. 

- une preparation au DELF integree au livre de I’eleve 

- une offre numerique enrichie (voir page suivante) 


2. LES COMPOSANTS 

Alter Ego + 4 c omprend : 

- un livre de I’eleve avec CD-ROM inclus ; 

- un cahier d’activites avec CD audio inclus ; 

- un guide pedagogique ; 

- un coffret audio classe ; 

- un manuel numerique enrichi pour la classe. 

• Le livre de I’eleve Alter Ego +4 comprend : 

- un tableau des contenus 

- 8 dossiers ; chacun est compose : 

• d’une page de sommaire et de mise en route ; 

• de six doubles pages contenant les activites d’enseignement/apprentissage ; 

• d’une double page S’exercer pour la verification des acquis grammaticaux, lexicaux et pragmatiques ; 

• d’une double page de preparation au DELF B2 ; 

• d’une page Projet guidee pour reinvests les savoirs et savoir-faire acquis. 

En fin d’ouvrage, se trouvent une epreuve complete du DELF B2, un lexique thematique, un abecedaire culturel, un precis 
grammatical, les transcriptions des enregistrements et des techniques pour produire a I’ecrit et a I’oral. 

• Le materiel audio pour la classe : audio du livre de I’eleve, du cahier d’activites et les comprehensions orales des deux 
epreuves DELF du guide pedagogique. 

• Le cahier d’activites 

En complement du livre de I’eleve, il permet un travail en autonomie : 

- les exercices de reemploi permettent a I’apprenant de verifier et de renforcer ses acquis : lexique, grammaire, commu¬ 
nication (actes de parole) ; 

- les activites de comprehension et d’expression renforcent le travail sur les competences en comprehension orale/ 
ecrite et en expression orale/ecrite ; 

- le portfolio permet a I’apprenant de suivre de fagon active et reflechie son parcours d’apprentissage et de s’autoevaluer. 

• Le guide pedagogique comprend : 

- une introduction avec la presentation de la methode, de ses composants et de ses principes methodologiques ; 

- un mode d’emploi du livre de I’eleve ; 

- un accompagnement a (’utilisation du livre de I’eleve (objectifs detaitles et scenario de chaque dossier, precisions sur 
la demarche et (’animation de classe, corriges des activites, corriges des epreuves DELF) ; 

- des Points Info permettant a I’enseignant de s’informer sur les principaux contenus culturels des legons ; 
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- deux epreuves DELF B2 completes, les transcriptions des comprehensions de i’orai, tes corriges, un bareme de notation 
et des conseiis pour i’apprenant; 

- une fiche d’exploitation pour chacune des 8 videos de ia methode, des activites pour aller plus ioin, les transcriptions, 
les corriges et des notes cultureiles ; 

- des renvois aux outils du CD-ROM et du manuel au cours des exploitations correspondantes, afin de permettre ^utilisa¬ 
tion au meilleur moment de tous les composants : videos et exploitations toujours en rapport avec des actes de parole 
du dossier; entrees du Lexique thematique et de 1 ’Abecedaire culturel. 

3. L’OFFRE NUMERIQUE 

• Un CD-ROM incius dans le iivre de i’eleve, comprenant: 

- tout i’audio du iivre de I’eleve au format mp3 ; 

- une video par dossier en lien avec un objectif pragmatique ou culturel; 

- des documents complementaires. 

• Un manuel numerique enrichi comprenant: 

- les contenus du iivre de I’eleve et du CD-ROM ; 

-tout i’audio ciasse ; 

- le guide pedagogique ; 

- le cahier d’activites ; 

- des documents ecrits complementaires ; 

Compatible PC et Mac. En video-projection ou surTNI (toutes marques). 


Principes methodologiques 


La methodologie d ’Alter Ego + 4 repose sur une approche communicative de I’enseignement. Eile place I’apprenant en 
situation et lui fournit les instruments necessaires pour echanger de maniere autonome, tant dans ia ciasse que dans 
le milieu francophone ou ii peut se trouver immerge. II est constamment implique dans son apprentissage grace a une 

demarche resolument actionnelle. 

Dans la logique du DELF B2, mais egalement pour apprendre ia iangue et ia culture dans tous leurs aspects, Alter Ego + 4 
s’articule autour de deux axes : theorique et pragmatique. Ainsi, Alter Ego + 4 accorde toute sa place a la dimension 
critique de la iangue frangaise : les medias, extraits d’oeuvres litteraires, essais abondent pour apprendre a parler de 
queique chose. Mais dans Alter Ego + 4, on considere qu’ii faut encore apprendre a parler pour..., meme a un niveau 
avance. C’est pourquoi, dans les pages La vie au quotidien, de nombreux objectifs pragmatiques sont repris pour etre 
enrichis par rapport aux apprentissages de niveau Bi comme parler de soi, demander et donner des conseiis, convaincre, 
etc., le Cadre europeen commun de reference invitant a un apprentissage en spirale se poursuivant niveau apres niveau. 
Les dossiers s’organisent done autour d’une revision et d’un enrichissement des contenus fonctionnels, iexicaux et 
civiiisationnels. Les activites font intervenir les quatre competences (signalees par les pictos @1 . (P), (0), (V) dans des 
situations authentiques. 

Les 8 dossiers du iivre de I’eleve s’organisent de la fagon suivante : 

• une page d’ouverture qui annonce les apprentissages, les decouvertes cultureiles et le projet; 

• six doubles pages contenant les activites d’enseignement/apprentissage : 

-une collection de courts documents a reorganiser pour circonscrire le theme et les problematiques qu’ii engendre 

0 Eclairages ); 

- un aspect du theme contextualise dans la societe frangaise et le monde francophone d’aujourd’hui et permettant a 
I’apprenant d’interagir dans des situations de la vie courante (La vie au quotidien ); 

- des angles de reflexion varies (sociologiques, philosophiques, economiques...) et souvent divergents, pour elargir la 
vision des choses et exercer I’esprit critique de I’apprenant, afin de le rendre toujours plus autonome et lui permettre 
d’interagir librement et d’argumenter en situation reelle (Points de vue sur...) ■ 

- des outils fonctionnels, grammaticaux et Iexicaux pour autonomiser I’apprenant et lui permettre de soutenir une 
communication ecrite ou orale sur de grands themes communs a toutes les cultures (deux doubles pages Des mots et 
des formes) ; 

- des textes litteraires (de type essai, roman...) dont la Iangue et la structuration du discours relevent de pratiques 
complexes ; ils permettent un approfondissement des idees ainsi que 1’analyse de types de discours et de genres 
diffe rents ( Approfon dir ) ; 
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• de nombreux exercices de systematisation grammaticaux et lexicaux ( S’exercer) ; 

• un projet faisant appel aux capacites creatrices de 1’apprenant afin de ie guider plus en avant sur ia voie de i’autonomie ( Projet ); 

• enfin, une evaluation formative permettant a i’apprenant d’apprecier le chemin parcouru et ie preparant s’ii le souhaite 
a i’examen B2 du DELF ( Vers le DELFB2). 

Les objectifs socioiangagiers sont soigneusement exposes au debut de chaque dossier dans ce guide et tous ies objectifs 
des activites sont ciairement definis, a I’interieur d’un scenario donne. 

■ DES THEMATIQUES UNIVERSELLES ( ECLAIRAGES) 

Le point de depart de chaque dossier se fait avec une selection de documents courts et varies, ecrits et oraux pour intro¬ 
duce ia thematique qui va etre abordee. Ces documents permettent a 1 ’apprenant de decouvrir ies sujets par le biais de 
differentes formes de discours (article de journal, texte litteraire, synopsis, definition, infographie, carte...). 
Sexploitation demarre par une question generate liee au theme, un sondage a faire dans le groupe, un echange autour 
d’un premier document oral ou ecrit... Puis viennent des questions de comprehension giobale sur I’ensemble des docu¬ 
ments afin de decouvrir ce qui les rapproche, ce qui les differencie et ce qu’iis apportent comme elements de reflexion 
autour du theme du dossier. Ces activites sont accompagnees de la rubrique Vocabulaire qui va permettre aux appre- 
nants d’ailer plus loin dans leur comprehension en reperant et explicitant des mots ou expressions difficiles. En effet, au 
niveau ES2, i’apprenant doit affiner son vocabulaire pour preciser sa pensee. 

La double page se termine par des activites de Production orale etecrite bien guidees, dans la mesure ou les apprenants 
auront travaille en amont un modele de ce qu’iis vont devoir produire. 

■ DES THEMATIQUES CONTEMPORAINES (LA VIE AU QUOTIDIEN) 

Une fois que le theme a ete examine dans ses aspects universels, il reste a le contextualiser dans une epoque : la notre et de 
I’inscrire dans sa dimension pragmatique. Autant que dans I’etape precedente, les documents ecrits et/ou oraux sont la pour 
completer les savoirs de I’apprenant et lui foumir les instruments necessaires a I’echange et a la production personnels ; 
mais ils apparaissent a present sur des supports exclusivement contemporains : sites Internet, forums, petites annonces, CV, 
conversations telephoniques, emissions radiophoniques, etc., qui lui fourniront les parametres socioculturels necessaires. 
Savoir parler, c’est etre capable de se reperer dans le parcours d’obstacles des normes sociales et des fagons de faire, fagon 
de se presenter, d’ecrire une lettre de reclamation, de louer un appartement, de rediger une lettre de motivation... Aussi 
bien a I’oral qu’a I’ecrit, en binomes qu’en grand groupe, on part de (’information brute pour arriver au decodage de cette 
information et a une mise en pratique des savoirs. Les connaissances empiriques de I’apprenant relatives a la vie quotidienne 
se voient ainsi soumises a un reexamen individuel et collectif, qui entraTnent I’acquisition de nouveaux « savoir-apprendre ». 
D’ou la rubrique Strategies pour..., qui accompagne ces doubles pages et ou sont mises en evidence les structures du 
discours qui viennent d’etre observees « en action ». De nouvelles activites accompagnent I’apprenant dans la reformu¬ 
lation et le menent a I’autonomie. 

Le passage de la langue maternelle a la langue d’accueil est stimule dans toutes ces activites par I’interaction, la mise 
en parallele des cultures et la confrontation des savoir-faire et des savoir-etre. La encore, le travail en binomes est essen- 
tiel, puisqu’il permet aux apprenants de s’approprier le plus grand temps de parole possible a I’interieur de la classe. La 
communication ne se fait plus seulement de I’enseignant vers le groupe ou de I’apprenant vers I’enseignant, elle se fait 
surtout dans une perspective actionnelle, d’un individu a I’autre. 

■ DES REGARDS CRITIQUES ( POINTS DE VUE SUR..) 

Cette double page constitue, apres La vie au quotidien, le deuxieme grand axe du manuel. Le principe d’une civilisation 
active suppose une fonction critique a I’interieur de cette civilisation. Le regard sur... ne vient pas seulement de I’autre, 
il vient de soi. Discerner ce regard, apprendre a le reprendre a son compte ou a le critiquer, est a la base du niveau 
« seuil» de communication et conduit a I’appropriation de la langue en motivant I’apprenant dans une approche commu¬ 
nicative, en I’impliquant une fois de plus dans I’apprentissage. Les documents declencheurs, tous authentiques, viennent 
de la presse ecrite, de la radio, de la litterature... Ils sont la pour aider I’apprenant a identifier les reperes culturels qui 
sous-tendent le discours et pour I’inciter a etablir des comparaisons avec sa culture d’origine. Dans ce reperage, le role 
de I’enseignant est essentiel. Si les themes abordes continuent de renvoyer a des constantes universelles, il n’en reste 
pas moins que la fagon de les aborder et de les concevoir (us et coutumes nationales, presse frangaise) sont cette fois 
propres a la culture d’accueil. Ils reclament done de la part de I’enseignant un travail d’information aupres du groupe, 
travail facilite par YAbecedaire culturel et le Lexique thematique situes a la fin du manuel et par les Points Info repartis 
dans ce guide. 

Cette double page propose deux documents authentiques (ecrit/oral) qui mettent en relation des opinions differentes sur 
un ou des elements du theme du dossier pour amener les apprenants a en debattre et a argumenter en situation reelle sur 
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des sujets qui menagent les sensibilites differentes. L’objectif de cette double page est done d’exercer I’esprit critique 
des apprenants en les faisant travailler sur Particulation des idees, la construction d’un argumentaire pour apprendre a 
exprimer leur point de vue de fagon structuree. 

■ LA REVISION ET LACQUISITION DES HABILETES ET SAVOIR-FAIRE 
(DES MOTS ET DES FORMES) 

Au niveau B2, les apprenants ont theoriquement acquis les structures essentielles de la langue et maTtrisent leurs aspects 
fonctionnels (exprimer des causes et des consequences, s’opposer, faire des hypotheses...). Cette maTtrise est souvent 
theorique, il taut done reactiver les connaissances avant d’entrer dans les nuances ou dans le perfectionnement. Les 
pages Des mots et des formes proposent pour chaque point de grammaire un document declencheur ecrit ou oral pour 
lequel I’apprenant est amene a faire un travail de comprehension rapide et surtout de reperage des formes grammaticales 
ou des objectifs fonctionnels etudies dans le dossier. Ce reperage est suivi d’une systematisation des regies grace au 
tableau de grammaire present pour chaque point. L’attention est attiree vers des difficultes particulieres grace au Zoom. 
A la suite de ce travail, est propose un exercice de reemploi generalement simple permettant d’appliquer les regies pre¬ 
sentees dans le tableau. Des exercices plus complexes de systematisation, signales par un renvoi au bas des tableaux, 
sont proposes dans les pages S’exercer. L’apprenant peut les faire en autonomie en s’aidant du Precis grammatical 
place en fin d’ouvrage qui vient completer les points abordes dans les tableaux. 

Des activites de lexique sont egalement proposees dans les pages Des mots et des formes et S’exercer car, au niveau 
B2, e’est la richesse du lexique autant que la correction grammaticale qui atteste de la qualite de la langue. Les eleves 
pourront done s’entraTner a employer les mots justes, a manipuler les registres appropries aux situations de discours et 
a reconnaTtre les expressions usuelles imagees, familieres ou non. 

Les corriges de toutes ces activites se trouvent dans ce guide. 

■ POUR ALLER PLUS LOIN (APPROFONDIR) 

Cette double page propose un texte litteraire (de type roman, poesie, piece de theatre...) qui permet une reflexion plus approfondie 
sur la langue et (’organisation du discours ainsi qu’une approche differente des thematiques envisagees. L’etude du document 
conduit les apprenants a mettre en evidence les techniques de redaction du discours litteraire dans sa variete. L’encadre Outils 
pour present sur chaque double page Approfondir reprend I’essentiel des decouvertes liees au texte afin de servir de canevas a la 
production finale de la double page. 


■ L’ENRICHISSEMENT DES CONNAISSANCES A LAIDE DACTIVITES 
CULTURELLES ET CREATIVES (PROJET) 

Cet acquis de nouvelles competences ne serait pas complet sans la pedagogie du projet. L’apprenant ne se contente 
plus d’imiter et de reformuler, il doit reinvests les savoirs et savoir-faire acquis au cours du dossier (thematiques, lin- 
guistiques et strategiques) en synthetisant et en produisant a son tour un travail original, dans lequel la forme, et meme 
I’esthetisme, joue un role presque aussi important que le contenu. Le faire-savoirne se separe pas du savoir-faire, ni le 
bien montrer du bien dire. Qu’il s’agisse de realiser une chronique radio, un spot video ou d’organiser une exposition, il 
faut reussir a attirer I’oeil et a convaincre. Dans ce but, Alter Ego + 4 met a la disposition des apprenants des consignes 
detaillees, a partir desquelles la classe pourra proceder a un travail critique depreciation des productions obtenues. En 
effet, ces activites creatives, qui imposent a I’apprenant un important investissement dans le processus d’apprentissage, 
doivent aboutir a une evaluation conversationnelte en grand groupe. Le guide offre un supplement d’information sur les 
techniques pouvant aider a [’organisation de ces creations en classe et a leur evaluation. 

■ L’EVALUATION FORMATIVE (VERS LE DELF B2) 

Le riche parcours qui s’accomplit tout au long de chaque dossier doit se traduire dans I’esprit de I’apprenant par une 
evaluation des acquis. Un contrat a ete rempli, reste a faire « I’etat des lieux ». Les activites proposees dans ces pages 
font intervenir une ou deux competences, sans jamais perdre de vue la thematique generale de chaque dossier, ni les 
objectifs linguistiques specifiques. La comprehension et la production orale alternent avec la comprehension et la pro¬ 
duction ecrite. Il s’agit autant d’un examen que d’une autoevaluation. Des grilles devaluation placees dans ce guide 
competent le bareme du manuel. On trouvera egalement des exemples de productions orales et ecrites, qui pourront 
servir de modeles ou des pistes afin de rappeler les outils a utiliser. Enfin, une epreuve complete de DELF B2 se trouve 
dans les annexes du manuel. 
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■ DES METHODES DE TRAVAIL POUR UN CONTEXTE UNIVERSITAIRE 
ET PROFESSIONNEL (TECHNIQUES POUR...) 

Le niveau B2 est le niveau requis pour integrer des universites, des grandes ecoles ou ie niveau qui permet de s’inserer 
dans un milieu professionnet francophone. Hormis la maTtrise de la langue dans les echanges avec des natifs, cette 
integration suppose ia maTtrise d’un savoir-faire d’un autre ordre : i’aptitude a utiliser les codes en usage pour realiser 
les taches demandees en milieu scoiaire ou professionnel. Faire une synthese de documents ne releve pas simpiement 
de la comprehension des supports et de ia capacite a en reproduire la teneur dans une iangue correcte. II s’agit aussi 
d’avoir interiorise les regies, fortement marquees cuitureilement, de la realisation de cette tache : la structuration du 
plan, I’ordre de deroulement des idees, la concision dans la reformulation, une certaine fapon de mettre en exergue les 
elements cles sont attendues implicitement par le chef de service, le professeur universitaire, I’examinateur. De meme, 
faire un expose ou developper ses idees dans un oral formel n’obeissent pas aux memes criteres d’acceptabilite par 
I’auditoire dans toutes les cultures. 

La double page Techniques pour... vise done a faire acquerir ces savoir-faire d’un troisieme type... 

Les supports proposes sont, pour certains, des exemples dont I’analyse dirigee permet de mettre en evidence la structure, 
les moyens d’expression, la « fapon de faire » qui vont aider a construire un modele formel a partir duquel, tres encadre par 
une preparation a la production, I’apprenant peut a son tour realiser la tache demandee. Dans d’autres cas (le resume, 
la synthese de documents ecrits), I’apprenant est place devant les supports dont il doit rendre compte ; il est alors guide, 
pas a pas, dans la comprehension non seulement des contenus mais aussi des modalites de travail qu’on attend de lui. 
Cette double page est un veritable apport methodologique pour I’apprenant qui paracheve ainsi son insertion complete 
dans les pratiques d’une culture qui n’est pas la sienne. Comprendre une culture etrangere ne veut pas dire agir comme si 
I’on y appartenait et renier sa culture ; en revanche, devenir un etudiant ou un professionnel totalement integre exige que 
I’on interiorise les regies et les formes qui regissent les mondes universitaire et professionnel du pays dans lequel on est. 
Il faut souligner qu’il s’agit d’une reelle innovation dans le manuel de FLE de niveau avance, car si, habituellement, on 
confronte les apprenants a ce type d’exercice, on ne leur propose pas la methode de travail qui permet de les realiser. 
Les criteres de correction sont fixes precisement en adequation avec les qualites de la production demandee. Le guide 
offre des exemples de production correspondant a ces criteres. 


Structure d'un dossier 


Chaque dossier est compose de 16 pages : 

■ UNE PAGE DE SOMMAIRE : le contrat d’apprentissage annonce les objectifs socioculturels 
et les savoir-faire pour chaque dossier, ainsi que le projet et les activites DELF. 

Une photo est (’occasion d’introduire la thematique du dossier et d’en saisir deja les aspects pretant a discussion 
ou a debat et de presenter des oeuvres et des artistes. 
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■ UNE DOUBLE PAGE D’INTRODUCTION AU THEME ( ECLAIRAGES) CONTENANT: 



Des activites d’exploitation 
des documents (comprehension 
ecrite et orale, discussion). 


Line selection de documents 
ecrits et oraux pour decouvrir 
la thematique par le biais de 
differentes formes de discours. 


Des activites de 
production orale 
et ecrite guidees. 


PRODUCTION orale et ecrite 

0© 

Preferez-vous occuper un logement ancien ou de 
construction recente ? Pourquoi ? Listez les atou 

I’un et de I'autre puis discutez-en entre vous. 

o© 

Rddigez une annonce pour louer ou vendre un 

appartement dans votre vilie qui sera diffusee d; 

un journal fran^ais. Veillez a donner des indicati< 

precises (situation, surface, prix et conditions de 

contort) et a les mettre en valeur. (80 mots envir 


Une rubrique Vocabulaire 
pour la comprehension affinee 
des documents. 


UNE DOUBLE PAGE LA VIE AU QUOTIDIEN CONTENANT: 


Des documents ecrits et oraux 
portant sur un fait de la vie 
courante (parler pour). 








:e FaccL&uc 


Les activites font intervenir les quatre 
competences : (Q), (p), (^, Q). 


Des activites de comprehension 



ecrite et orale. 

0© 

Lises la lei 

1. Identify 

ttre (document 4) et rdpondez. 

rz les exp&diteurs, 


le destir 

2. Reperez 
du court 

lataire et le motif du courrier. 

: les passages oQ les auteurs 

Kent les termes juridiques; 
itent les faits; 
t leurs conditions; 


3. Identify 
du coun 

O® 

Relisez la 

1. A quel d 

rz le registre de langue 
tier. Justifies. 

1 - standard - familier 

lettre et repondez. 

locument Kelly fait-elle 


I'interlo 

rst I’obligation de 
cuteur, selon la lettre ? 


3. Qu'attei 

ident les auteurs de la lettre ? 



PRODUCTION ecrite 

OQ 

A votre tour, redigez un co 


Des activites 
de production 
orale et ecrite. 


' 0© 0®s» 

Echangez. Si vous demdnagiez provisoirement dans une Reecoutez et completes le document 3. 

autre vilie pour votre travail ou vos etudes, quel type de ^ 

logement chercheriez-vous ? Justifiez. 


1 0 , S'® 

'description du loqement 

©©S'® 

Les lieux : grande maison de m ! sur Stages. 

Ecoutez le document 1. Qui Laura appelle-t-elle ? Pourquoi ? 

0®c» 

Reecoutez et completez le document 2. 

flr and^ Ce ^Arsta^!setouvanUes* 6 -. autreschambres 6 


j'ai constate que... le plom 


Rappelerlestermes 


Un encadre presentant des strategies 
du discours extraites des documents. 











































Alter Ego + 4 


iil.M.I.HWMiL 


UNE DOUBLE PAGE POINTS DE VUE SUR... CONTENANT 


Des documents declencheurs ecrits et oraux 
authentiques (parler de ): article de presse, 
extrait d’emission radiophonique, blog... 



Des activites de comprehension 
ecrite et orale. 


Des activites 
de production orale 
et ecrite pour s’entraTner 
a exprimer son point de 
vue de fagon structuree. 


DEUX DOUBLES PAGES DES MOTS ET DES FORMES CONTENANT 


L’annonce des points 
grammaticaux, lexicaux r 
ou des objectifs '■ 
fonctionnels abordes. 


Des encadres servant de 
recapitulate et de complement 
aux activites de reperage. 

Des rubriques Zoom permettant 
etude detaillee d’un point 
precis. 



Completez avec un pronom relatif simple ou compose. 

1. J’ai visite un trois-pieces... a ete refait a neuf et... le loyer est de 856 euros. 

2. Elte vit dans un quartier... tous les pavilions datent des annees 1950. 

3. L’agent immobilier grace... j’ai trouve mon appart est vraiment efficace. 

4. Les charges de cet immeuble sont tres elevees, ce a... je ne m’attendais pas. 

5. La maison de mon enfance... je tenais tant a ete detruite! 

6. Les proprietaires ont ete contraints de renover I’appartement faute de... il leur etait impossible de le louer. 


Un renvoi aux exercices 
de systematisation. 
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Alter Ego + 4 




UNE DOUBLE PAGE APPROFONDIR CONTENANT 



Une notice 
biographique 
pour presenter 
I’auteur et 
I’extrait. 


Un visuel en lien avec I’auteur 
ou I’oeuvre preserves. 


Un texte litteraire 
de type poesie, roman, 


Tous les chemins vont vers la ville. 

Du fond des brumes, 

Et ses grands escallers et leurs voyages 
s Jusques 1 au del, vers de plus hauts Stages, 
Comme d'un r§ve, elle s'exhume 2 . 


Des activites de comprehension 
et de vocabulaire. 


| OUTILSpour... 

Presenter un pobme 
1. Au prSalable: 



Un encadre Outils pour... 
servant de plan et de modele 
a la production. 


PRODUCTION orale 

o® 

a) Lisez le poeme a haute vo 


Une activite de production. 


■ UNE DOUBLE PAGE S’EXERCER CONTENANT: 

- des exercices de systematisation grammaticale ; 

- des exercices de systematisation lexicale. 


B S’exercer 

Les pronoms relatifs La phrase relative 

S’exerc.r D4 

7 Completes les phrases avec par ou de. a II y a malntenant une vrale politique de la ville (au lieu de 

refalrele pare'et 'h'"' E "' b ' S °' n ^ pmi ” lmmoblu,r * ’ ^ " 

8 Refor mules les phrases en utIUsant la forme ameilwe^a'clrculatlon'dans' la vl^*^'is'prowquent 

LesHLM ontete refaltes a neuf. L’fQUIPEMENT D’UH APPARTEMENT 

2 Completer les definitions avec un pronom retatlf 6 Lisez cette petite annonce ImmoblliFre et rdponder. 

Puls retrouvez tablet correspondant 4 la definition. A VENDRE 

construction. ‘ " ^ 

2. Le bltiment sera compose de trols etages. satisfalsant sur le papier. 16) Rest ddcevant dans les falls. 

6.OnemployattddjdcemateriauauXX*sibcle. 2. Lamunldpatlten'agitpas;pourtant,Ilyabeaucoupde 


.a a ® a 

.— .. 

, A , A. A, A Uss— 

les conserver. 0I’lnterleur) 2. « Appartement d’archltecte • slgnlfie qu'll est: 

^ a. destructure. difficile 4 amdnager. - b. bien pensd. avec 

utlllsant un pronom celatlf compose different a chaque fols. 3. F2 ou T2 slgnlfie que I’appartement: 

un tlre-bouchon - un porre-senriette - un ouvre>botte - un a. comprend deux pieces plus la cuisine, la salle de bains 

coffre-fort et les WC. - b. comprend deux pieces dont la cuisine plus 

4 Completes les phrases avec dont ou duquel, de laquelle. 4 ., sdd » slgnlfie: 

rD.DrOr* — ~ 

1. Dans mon appartement, II y a un long couloir au bout... a . qu .|| y a una ba | gI , 0 lre. - b. qu’ll n'y a qu'une douche. 

2 ^e vl'enTd’acheter un fauteull 4 bascule lerdvalsde uls 5 ‘ « Bon etat general. slgnlfie 

longtemps. s'lnstaller sans falre de travaux. 

en brocante. 7 s Quartler tres calme » slgnlfie : 

L’OPPOSITION m'eterulrab ^s'des'nulsances sompL prowrquees^pas les 

2. La munidpallte est 4 recoute de ses condtoyens lesmellleuresetendepltdenosdlvergencesnousrestonsfs) 
(contralrement 4 / tandls que) I’anclenne. 4 votre disposition pour des dchanges constructlfs. 
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■ UNE DOUBLE PAGE DE PREPARATION AU DELF B2 CONTENANT: 

- une ou deux competences par dossier (comprehension de 1’oral et de I’ecrit, production orale et ecrite) 

- dans les annexes, une epreuve complete avec les quatre competences. 



ENFIN UNE PAGE PROJET CONTENANT: 


Une activite concrete a realiser 
reprenant les acquis du dossier. 


Organiser une exposition sur revolution de sa ville 



Un tableau pour aider 
le travail critique 
depreciation 
des productions. 
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Accompaqnement 
a I’utilisation 
du livre de I’eleve 


Dossier 1 p. 14 

Dossier 2 p. 33 

Dossier 3 p. 52 

Dossier 4 p. 73 

Dossier 5 p. 92 

Dossier 6 p. 112 

Dossier? p. 132 

Dossier 8 p. 154 

Epreuve DELF complete p. 1P5 

Techniques pour... p. IP? 



Dossier 


Identites 


> Livre de I'eleve p. 11-28 

Contenus socioculturels • Thematiques 

Les constituants de I’identite 

Les origines 

La famille 

L’adoption 

Objectifs sociolangagiers 

Objectifs pragmatiques 

Eclairages 

- definir la notion d’identite 

- echanger sur la notion d’identite 

- evoquer ses origines 

- comprendre deux temoignages sur le theme de 1’adoption 

- se presenter en soulignant des aspects particuliers de son identite 

La vie au quotidien 

- comprendre un biog 

- se presenter, parler de soi dans la rubrique d’un biog 

- comprendre ia personnalisation d’un discours grace a des expressions imagees 

- comparer des pratiques cultureiies (d’un pays a i’autre ou d’une region a i’autre) 

Des mots 
et des formes 

S’exercer 

- raconter un parcours de vie 

- parler de sa personnalite 

- exprimer des relations temporeiies entre des evenements 

- raconter des souvenirs 

- parler de la famille 

Points de vue sur... 

- comprendre ie point de vue d’un journaliste sur les stereotypes nationaux et donner 
son avis 

- lire un essai litteraire 

- definir le sentiment d’appartenance nationaie 

- rediger un « essai-souvenir» 

Approfondir 

- lire un essai 

- comprendre ia difference entre identite et appartenance 

- argumenter a i’oral 

Projet 

Retracer le parcours de vie d’une personnalite dans une chronique radiophonique 

Objectifs linguistiques 

Grammaticaux 

- les temps du passe (1) : I’imparfait, ie passe compose et ie plus-que-parfait 

- i’accord du participe passe 

- les conjunctions de temps (la simultaneite, I’anteriorite et la posteriorite) 

Lexicaux 

- les traits de ia personnalite 

- les etapes de ia vie 

- la famille 

- les liens de parente 

- les mots de 1’adoption 


Vers le Delf B2 

- comprehension de I’oral: exercice 1 (comprehension d’un document radiophonique long) 

- comprehension de I’oral : exercice 2 (comprehension des informations essentieiies 
d’un document radiophonique) 

> Lexique thematique 

-> p. 163 > Abecedaire culturel -> p. 171-172 
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4f 


Scenario du dossier 


Dans la premiere double page, ECLAIRAGES, la lecture de documents traitant des constituants de I’identite, 
de la famille, des origines, de 1’adoption et 1’ecoute de deux temoignages de jeunes adoptes permettront de 
reflechir a la notion d’identite et d’anticiper les besoins en vocabulaire et les thematiques des autres pages. 
Dans LA VIE All QUOTIDIEN, 1 ’objectif sera d’amener 1 ’apprenant a se presenter et a parler de lui sur la page 
d’accueil d’un blog. Cette tache sera preparee par la comprehension d’extraits d’un blog ecrit par une jeune 
femme suisse habitant en France, ce qui permettra egalement de reflechir aux differences interculturelles et 
a la faqon de percevoir 1’autre, voire de s’adapter dans un lieu culturellement different. 

La premiere double page DES MOTS ET DES FORMES permettra de reviser les utilisations du passe compose, 
de I’imparfait et du plus-que-parfait pour raconter les etapes d’une vie et de revoir 1’accord du participe passe. 
Le point lexical portera sur les adjectifs necessaires pour decrire des traits de la personnalite. 

Dans POINTS DE VUE SUR..., les apprenants decouvriront deux documents authentiques (un temoignage oral 
et un essai litteraire) pour reflechir a deux aspects lies a I’identite. Le premier aborde le theme polemique 
des stereotypes nationaux et demandera aux apprenants de reflechir aux representations qu’un pays a sur 
les autres. Le deuxieme fait appel a la sensibilite et aux souvenirs d’enfance et done permettra I’etude de 
[’expression des sentiments. A la suite de ce travail d’analyse, il sera demande aux apprenants de debattre 
sur ces deux thematiques que sont « les stereotypes » et« le sentiment d’appartenance ». 

La deuxieme double page DES MOTS ET DES FORMES permettra de reviser et d’enrichir les conjonctions 
temporelles qui mettent en relation des evenements les uns avec les autres dans une phrase complexe. Le 
point lexical portera sur les liens de parente. 

Dans APPROFONDIR, la lecture d’un article arguments sera 1 ’occasion d’etudier la progression d’un raison- 
nement et de structurer logiquement une prise de parole. 

Dans S’EXERCER, les apprenants systematiseront a 1 ’aide d’exercices les points linguistiques et lexicaux vus 
dans le dossier. 

Dans VERS LE DELF B2, ils mobiliseront les acquis de ce dossier a travers deux activites de comprehension 
de 1’oral. 

Dans le PROJET, les apprenants creeront une chronique radio destinee a presenter une personnalite de leur 
choix a partir de 1’ecoute et de 1’analyse d’un document authentique : une chronique radio sur le parcours de 
vie du chanteur Abd A 1 Malik. 


Paqe d'ouverture >—,,, 

Illustration et titre : Cette page permet de decouvrir la thematique du dossier. Faire decrire et interpreter la photo 
aux apprenants en la mettant aussi en relation avec le titre du dossier « Identites ». Exemple : « Le mouton se 
regarde dans le miroir et se voit en double, ce qui peut vouloir dire qu’il y a plusieurs etres en un, que chaque 
individu est multiple. » 

Leur demander ensuite de proposer des problematiques liees au titre et a la photo. Exemples de questions : 
« Qu’est-ce qu’une identite ? Comment definir I’identite d’une personne ? A-t-on une ou plusieurs identites ? »... 
Expliquer ( cf. . Point Info ci-dessous) aux apprenants qui sont Remi Benali et Ian Wilmut et leur demander de 
reinterpreter la photo qui illustre en fait 1’idee de clonage. 

! POINT Info 

Sir Ian Wilmut est un embryologiste britannique qui est surtout connu en tant que chef du groupe de recherche 
qui, en 1996, donna naissance au premier mammifere clone ; il s’agissait de la brebis Dolly. 

Remi Benali est un photoreporter franqais ne en 1963 .11 a travaille de nombreuses annees pour 1 ’agence Gamma. 

En 1996, il photographie, avec son confrere Stephen Ferry, Ian Wilmut avec la brebis Dolly pour le magazine 
americain Life (e’est cette photo qui ouvre le dossier 1). 
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Identites 


> Livre de I'eleve p. 12-13 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

| Aborder la notion d’identite. 

Q Cette activite prolonge le travail sur la notion d’identite apres I’echange sur la page d’ouverture. Les reponses 
spontanees vont certainement concerner le nom de famille (« Marot »), le prenom (« Aline »), la nationalite (« ita- 
lienne »), le sexe/genre (« une fille »), 1 ’age (« jeune »), le statut socioeconomique (« pauvre, riche... »), I’activite 
(« etudiant») et peut-etre la description physique ou psychologique (« grand, petit, intelligent...»). Peut-etre seront 
evoques aussi des themes plus sensibles tels que la couleur de la peau, la religion, la famille... Apres la mise en 
commun (sans jugement), demander aux apprenants de donner une definition de I’identite ; exemples : « L’identite 
d’une personne se definit par toutes les caracteristiques qui permettent de [’identifier : son nom, son age, sa 
nationalite... » ; « L’identite d’une personne se definit par toutes les categories auxquelles elle appartient: le nom, 
le prenom, 1’age, la nationalite, etc. ». II sera interessant de revenir a cette premiere activite une fois lu et travaille 
Manuel p. 163 [’article de Michel Serres (p. 22) et de faire lire et utiliser I’entree « L’identite » du Lexique thematique. 

: POINT Info '1 

Patrick Modiano est ne le 30 juillet 1945 a Boulogne-Billancourt, de Luisa Colpeyn, beige, et d’Albert Modiano, 
d’origine italienne. En 1947, c’est la naissance de son frere Rudy qui meurt dix ans plus tard. Au debut des 
annees i960, ses parents se separent. Patrick Modiano passe son bac puis s’inscrit a la Sorbonne (1965- 
1966). Son premier roman La Place de I’Etoile est publie en 1967 chez Gallimard. II ne cesse depuis d’ecrire, 
environ un roman par an. II obtient en 1978 le Prix Goncourt pour Rue des boutiques obscures et, en 2014, il 
obtient le prix Nobel de litterature pour 1 ’ensemble de son oeuvre et« I’art de la memoire ». Presque toute son 
oeuvre tourne autour du theme de 1 ’errance dont le fil conducteur est la periode de [’Occupation dans laquelle 
il plonge a la recherche de son passe et de son identite. Souvenirs d’enfance, relation difficile avec le pere, 
interrogations et troubles identitaires sont autant d’etapes dans la quete eternelle, transposee d’un roman a 
1’autre qui, tous, ont un etrange caractere familier pour le lecteur et donnent a 1’oeuvre un parfum universel. 

« Comme tous les gens qui n’ont ni terroir ni racines, je suis obsede par ma prehistoire. Et ma prehistoire, c’est 
la periode trouble et honteuse de [’Occupation : j’ai toujours eu le sentiment, pour d’obscures raisons d’ordre 
familial, que j’etais ne de ce cauchemar. » 



•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 2 

• Identifier et comprendre differents types de documents ecrits sur le sujet de I’identite. 

Cette activite permettra aux apprenants de prendre connaissance des sept documents ecrits de la double page. 
Les faire travailler individuellement ou par groupe pour la premiere partie de I’activite (2.1). Proceder a une mise 
en commun et a une correction rapide. 

Puis leur demander de relire le document 4 (article numerique informatif). Avant de faire I’activite 2.2, il peut etre 
utile d’expliciter les informations donnees par le document pour que les apprenants aient davantage de vocabulaire 
pour faire I’activite demandee : [’opposition entre « donnees formelles » (les informations « obligatoires » quand 
on remplit des formulaires) et « informelles » (les informations qu’on met par envie ou plaisir). Il est egalement 
interessant de faire relever et expliciter les mots « bribes » et« petits bouts » qui suggerent que nous revelons notre 
identite de faqon multiple et eparpillee. Enfin, faire commenter les mots « genes » et « ADN » (ces informations 
sont permanentes, indelebiles et permettent de retrouver la personne). Les apprenants pourront alors parler de 
leur propre experience (activite 2.2) et donner leur opinion sur le danger ou non que represente la divulgation de 
toutes ces donnees. 

Leur demander de relire le document 5 (article numerique informatif) et de faire I’activite 2.3 ; mettre en commun 
et echanger. Le sujet etant assez sensible, veiller a ce que les echanges ne touchent pas trap personnellement 
certains apprenants qui auraient vecu de telles situations. 

Manuel p. 172 Demander enfin de relire le document 6 (extrait de roman) et de regarder le document 7 ( cf. . Abecedaire 
culturel, entree « Livret de famille ») puis de faire I’activite 2.4 ; mettre en commun et echanger. 




Identites 




i. L’etat civil: documents 1, 6 et 7 ; la personnalite : documents 2, 4 ; I’appartenance culturelle : documents 1, 2, 3 ; 
les parents : documents 5,6 ; le pays d’origine : document 3.-2. Reseauxsociaux (mon environnement et moi), blog 
personnel (mes avis, mes idees, mon quotidien), intervention sur des forums (mon opinion), commandes en ligne 
(ma consommation), etc. - 3. Reponses litres. - 4. Le livret de famille est un petit registre personnel qui indique le 
nom des parents, les dates de mariages, de naissances des enfants, les eventuels divorces, tout ce qui constitue 
« I’etat civil» d’une personne. Le livret de famille atteste officiellement de la legitimite des alliances et des filiations. 


POUR ALLER PLUS LOIN : II serait interessant de faire travailler les apprenants sur [’identification des types de docu¬ 
ments ainsi que sur leursthematiques. Pourcela, faire retire les documents 1, 2, 3 pour identifier leurtypologie (« De 
quel document s’agit-il ? »), echanger sur les thematiques (« De quoi parle-t-il ? Quel sujet evoque-t-il ? Qu’en pen- 
sez-vous ? ») et approfondir la comprehension. Exemples d’exploitation : Document 1: « De quel type de document 
s’agit-il ? » (un article de journal); « Quel est son theme ? » (le besoin de certaines personnes de changer de nom); 
« Pourquoi ? » (parce que leur nom est ridicule ou a une sonorite etrangere); « Connaissez-vous des personnes qui 
ont fait cette demarche ? » ; « Que pensez-vous de la phrase “Le nom est comme une peau” ? » Document 2 : « De 
quel type de document s’agit-il ? » (une reflexion personnels sur un site qui traite de psychologie); « Quel est son 
theme ? » (I’identite multiple d’une personne) ; « Que pensez-vous de la derniere phrase ? Quels sont les risques 
de definir une personne avec un seul aspect de I’identite ? » (la discrimination, le racisme). Document 3 : « De quel 
type de document s’agit-il ? » (un temoignage) ; « Quel est son theme ? » (le sentiment de n’appartenir a aucun 
pays, les racines); « Qu’en pensez-vous ? » II est aussi possible de commenter oralement la phrase : «Je pourrais 
vivre ici » pour donner des idees aux apprenants pour I’activite de production ecrite (activite 7). 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

• Reflechir a I’etymologie et au sens figure des mots. 

O Affiner le lexique afin de preciser sa pensee est une exigence du niveau B2. A cet effet, de nombreuses activites 
sont proposees dans tous les dossiers notamment dans cette rubrique « Vocabulaire » qui propose de travailler 
sur la recherche de synonymes, sur les niveaux de langue, etc. L’activite proposee ici permet de travailler sur 
I’etymologie. Elle peut se faire en deux temps : la premiere partie invite a travailler sur des mots de type « savant» 
et a reflechir sur I’etymologie, et la deuxieme a travailler sur la synonymie. 

Demander aux apprenants de faire individuellement la premiere partie de I’activite (3.1) : ils y parviendront certai- 
nement par deduction car il est probable qu’ils ne connaTtront pas le mot« onomastique » (qui est un mot savant). 
Une fois les associations faites, ne pas hesiter a leur demander de verifier le sens de ce mot dans leur dictionnaire, 
de regarder I’etymologie et de relever des mots de la meme famille. Ils decouvriront que ce mot vient du grec, ono- 
mastikos, qu’il signifie « qui doit etre nomme », qu’il est compose de « onoma » (= nom) et du prefixe « -stique » 
(= qui s’occupe de, relatif a). II est possible de demander de chercher des mots avec ce suffixe et des mots avec 
I’etymologie de « onoma » (toponymie, anthroponomie...). Proceder de la meme faqon pour les deux autres mots 
proposes afin qu’ils puissent reperer le suffixe «-logie » issu lui aussi du grec (= etude, science de). Pour« anthro- 
pologie », le mot est compose de « anthropo » (= homme) d’ou le sens de « etude des groupes humains » et pour 
« genealogie », le mot est compose de « genea » (= espece, famille) d’ou le sens de « etude de I’origine des families ». 
Dans la deuxieme partie de I’activite (3.2), il s’agit de chercher soit des synonymes soit des reformulations. En 
effet, I’apprenant doit s’entraTner a expliciter le sens d’un mot, a montrer qu’il en a compris a la fois le sens premier 
mais aussi les implicites. En qui concerne le mot« anonymat», on peut esperer que la classe entiere reperera qu’il 
a une etymologie semblable a « onomastique » : prefixe « a/an » (= sans, depourvu de) et de « onoma » (= nom) 
d’ou le sens de « qui n’a pas de nom ». Plutot que de donner des synonymes, on peut ici demander aux apprenants 
de reformuler avec une relative ( cf . corriges). Afin de travailler aussi sur les contextualisations du mot, demander 
aux apprenants de rechercher des expressions comportant le nom « anonymat » ou I’adjectif« anonyme » : une 
lettre anonyme, vivre dans I’anonymat, un CV anonyme, une societe anonyme, etc. L’interet du travail sur le mot 
« meandres » est different. Au-dela de I’etymologie (ce mot vient du nom d’un fleuvesinueuxde Phrygie « Maiandros »), 
ce terme permet de montrer comment un nom propre peut deriver pour donner un nom commun avec un sens 
figure. En effet, la recherche dans le dictionnaire donnera comme premier sens une signification concrete : « les 
meandres d’un chemin, d’un fleuve, d’une route...» qui evoquent la sinuosite, le caractere non rectiligne qui oblige 
a faire des detours. Par extension, grace a I’image inspiree, ce mot est utilise associe a d’autres noms pour evoquer 
leur caractere complique : les meandres d’une vie, d’une pensee, d’un raisonnement, d’un recit, d’une pensee... 
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1. onomastique: I’origine des noms; genealogie : I’origine des families; anthropologie : I’etude des groupes humains - 

2. « Anonymat » (document 5) : qui garde le secret, qui ne donne pas son nom ; « les meandres de mon etat civil » 
(document 6): les aspects compliques, les sinuosites, les incertitudes... 


POUR ALLER PLUS LOIN : Demander aux apprenants de constituer des petits groupes, de chercher un mot issu des 
etymologies etudiees et d’en proposer une definition. II est aussi possible d’en faire une activite ludique en deman¬ 
dant a chaque groupe de proposer trois definitions, dont seulement une sera exacte, pour le mot choisi. Chaque 
groupe proposera a la classe le mot choisi et les trois definitions ; a main levee, chaque apprenant optera pour 
I’une des trois definitions (« Qui pense que la premiere definition est correcte ? » etc.). Le groupe donnera alors 
la reponse et celui qui aura la reponse correcte marquera 1 point. On procedera de meme pour tous les groupes. 


•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

j Comprendre deux temoignages oraux de personnes adoptees. 

Demander aux apprenants de lire les questions. Puis faire ecouter le document 8 et les inviter a prendre des 
notes pour pouvoir repondre aux questions. Faire reecouter pour completer les reponses. II est aussi possible, 
entre deux ecoutes, de faire travailler les apprenants par binomes afin qu’ils mettent en commun leurs reponses. 
Proceder a la mise en commun. Reecouter avec la transcription. Expliquer ce qui n’est pas compris. Faire lire et 
echanger sur les deux temoignages. 



1. Sam et Elodie sont des enfants adoptes qui temoignent de leur vecu. Sam a 19 ans, il a ete adopte en Tunisie a 
1 mois, il I’a appris a I’age de 7 ans. Elodie a 23 ans, elle a toujours su qu’elle etait adoptee. - 2. Ils le vivent apparem- 
ment bien tous les deux meme si Sam se pose des questions. - 3. Il se pose des questions sur son identite reelle et 
personne, sinon d’autres enfants adoptes, ne peut vraiment le comprendre. Il veut rencontrer sa mere biologique. - 
4. Elle explique sa ressemblance avec ses freres par la culture, [’education et les habitudes communes. 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

• Faire une synthese orale de la notion d’identite. 

0 Cette activite d’echange oral permet de synthetiser tout le travail fait precedemment tors des activites de 
comprehension et de preparer I’activite 6. Elle permet egalement d’aller plus loin en ajoutant d’autres composantes 
Manuel p. 163 de I’identite non citees dans les documents (ne pas hesiter a renvoyer les apprenants au Lexique thema- 
tique, entree « L’identite »). 



Nom, metier, valeurs, sentiments, education, savoir, prenom, identite numerique, genre feminin ou masculin, parents 
biologiques ou adoptifs, pays et terre d’origine... 


•••>• OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 6 

• Definir sa propre notion de I’identite. Se presenter, definir son identite selon differents aspects. 

Faire faire la premiere partie de I’activite rapidement afin d’avoir assez de temps pour echanger sur [’evolution 
ou non de I’opinion de depart (activite 1). Ensuite, faire preparer par chacun la presentation individuelle (activite 6 
b) en demandant de bien classer par ordre de priorite les elements marquant de son identite. Exemple d’amorce : 
« Bonjour! Vous connaissez mon prenom et je dois dire que c’est ce qui me caracterise en premier lieu (ou : « mais 
ce n’est pas a mon prenom que je m’identifie d’abord... »). » 

Variantes : Pour que la presentation soit plus originale, on peut supprimer certaines caracteristiques habituelles 
et banales (nom, age, nationalite...). On peut aussi conserver ces elements mais en demandant de les justifier; 
exemple : « Je m’appelle Audrey Lune Doucet : mon nom de famille est tres important pour moi car tres peu de 
personnes portent ce nom et je tiens beaucoup a ce prenom car Audrey Lune est un prenom tres rare et tres 
poetique, et je I’aime meme si souvent on me le fait repeter. » 


18 








Identites 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 7 

\ Raconter a I’ecrit une anecdote personnels sur I’envie d’ailleurs. 

Pour ce travail de redaction, bien verifier que la consigne a ete comprise et indiquer aux apprenants ies attentes 
linguistiques : un recit au passe, (’expression de sentiments, le discours indirect (je me suis dit que..., j’ai compris 
que...), la justification [parce que, car, en effet). 

A chaque enseignant de choisir la maniere de mener ce travail: a la maison ou en classe, en evaluation ou en travail 
formatif (en classe, 1’enseignant aide a la redaction en repondant aux questions et en alertant sur les erreurs). 



Exemple d’amorce : « Oui, pa m’est arrive en plusieurs occasions d’avoir envie de m’installer ailleurs. Par exemple, 
quand je suis allee la premiere fois a Madrid, je me suis dit que je pourrais y faire ma vie parce que... » 


La vis aU QUOtidiSn >Livredel'elevep.14-15 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

\ Echanger sur les blogs. 

Les trois questions posees ont pour objectif de faire parler librement les apprenants sur leur propre pratique 
des blogs. Prealablement, leur demander de definir ce qu’est un blog. On peut poursuivre en posant des questions 
de connaissance sur le phenomene telles que : « D’ou vient le mot blog ? Quels autres mots ont ete formes a partir 
de blog ? Comment peut-on le traduire en franqais ? Combien y a-t-il de blogs ? Quand sont apparus les blogs ? Qui 
ecrit sur les blogs ? » 

; POINT Info .. 

• Qu’est-ce qu’un blog ? C’est un type de site Internet utilise pour la publication periodique et reguliere 
d’articles. Ils rendent compte de 1’actualite d’une personne, d’une profession ou bien d’un sujet. A la maniere 
d’un journal de bord, ces articles sont dates, signes et se succedent dans un ordre antechronologique (du plus 
recent au plus ancien). 

• D’ou vient le mot blog ? Blog vient de la contraction de « Web log ». En anglais, log peut signifier registre 
ou journal. 

• Quels autres mots ont ete formes a partir de blog ? Un blogueur ou une blogueuse est une personne qui a 
1 ’habitude de bloguer ; la blogosphere est 1 ’ensemble des blogs sur Internet. 

• Comment peut-on le traduire en fran?ais ? Quelques tentatives de traduction en franqais ont vu le jour mais 
sans grand succes : bloc-notes (mais ce mot traduit deja les mots notepad et notebook), journal web, web- 
journal ou joueb, journal extime (journal intime public). 

• Combien y a-t-il de blogs ? En 2011, on comptait au moins 156 millions de blogs et pres d’un million de nou- 
veaux articles chaque jour. En 2012, on denombrait 31 millions de blogs aux Etats-Unis. On estime a 3 millions 
le nombre de blogs qui naissent chaque mois dans le monde. Mais le nombre de blogs inactifs demeure eleve. 

• Quand sont apparus les blogs ? Au debut des annees 1990. 

• Qui ecrit sur les blogs ? Beaucoup d’adolescents, des hommes politiques, des journalistes mais aussi toute 
personne voulant faire partager une information ou une experience. 

Pour ALLER PLUS LOIN : II est aussi possible de proposer un travail d’enrichissement lexical concernant le vocabu- 
laire utilise par les utilisateurs de blogs et de sites Internet. Cela peut donner lieu a un remue-meninges collectif 
provoque par une question du type : « Quels sont les mots que vous utilisez quand vous allez sur un blog ou sur 
un site ? » Donner quelques exemples et laisser fuser les reponses. Generalement, les jeunes connaissent les mots 
anglais ; c’est 1 ’occasion pour eux d’apprendre les equivalents franqais. A titre d’exemples, on peut citer: poster (= 
afficher, publier), un billet / article (= texte generalement court publie sur le blog), une page d’accueil / interface 
(= espace qui permet de modifier le contenu du blog), un onglet, un lien, une banniere, un bandeau, une fenetre, 
une rubrique, cliquer, enregistrer, etc. Ces mots leur seront utiles pour s’exprimer avec precision dans les autres 
activites de la page. 
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OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

\ Associer des rubriques de blog a des titres d’articles. 

Demander aux apprenant de faire I’activite individuellement et de mettre leurs reponses en commun. Les 
rubriques sont presentees sous forme d’onglets, au-dessous de la banniere. Hyena sept. 

N.B.: Dans un blog, on peut associer a chaque billet des « libelles » (= des categories ou des rubriques) done qu’il 
est tres facile de mettre un sujet dans plusieurs rubriques. Les corrections ci-dessous correspondent au classement 
de Kantu mais elle aurait aussi pu classer certains articles dans d’autres categories. L’enseignant devra done vali- 
der toutes les reponses qui sont coherentes. Le but de 1 ’exercice n’est pas tant de donner la reponse correcte que 
d’imaginer un peu de quoi pourrait traiter chaque article et de se familiariser avec 1 ’univers d’un blog franpais. Ne 
pas hesiter a renvoyer reellement les apprenants au blog pour aller plus loin, a leur faire selectionner un article et 
a en faire deviner la rubrique aux autres. 



l. Mots suisses : les helvetismes ont encore frappe ! —> Langues - 2. Envoyer une lettre a la franpaise —* Vie quoti- 
dienne et Expat en France - 3. i er aout: brandissez votre lampion, e’est la Fete nationale suisse ! —* Bienvenue en 
Suisse - 4. La raclette suisse est une deception pour les Franpais ! —> Gastronomie 


•••>• OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 3 

• Lire et comprendre une presentation personnels. 

© L’activite consiste a reperer et a selectionner des informations dans un texte de presentation ; cela servira de 
modele pour I’activite 8 de production ecrite. Demander aux apprenants de faire I’activite individuellement puis 
mettre les reponses en commun. 

Variante : Pour dynamiser I’activite, il est possible de demander aux apprenants de cacher I’intitule de la question 
et de lire la rubrique. Ensuite, poser les questions une a une et I’apprenant qui repond le plus rapidement marque 
1 point. Pour les questions qui necessitent des reponses multiples, chaque information donnee fait gagner 1 point. 
Les questions possibles : « Quel est le pseudonyme de la blogueuse ? Quelle est sa nationality et ou est-elle nee ? 
Quelle est sa ville de residence au moment de I’interview ? En quelle annee s’est-elle expatriee ? Quelle est son 
activite professionnelle actuelle ? Quels sont ses gouts et ses passions ? » 



Pseudonyme de la blogueuse : Elle se fait appeler Kantu. - Nationality et lieu de naissance : Elle est suisse, elle est 
nee a Neuchatel.-Ville actuelle de residence : Montpellier.-Annee de 1 ’expatriation : 2010.-Activite professionnelle 
actuelle : Journaliste. - Gouts et passions : Elle adore («Je suis fan de... ») les voyages, la nature, le chocolat. 


OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 4 

\ Comprendre et expliquer une expression imagee. 

Demander aux apprenants de proposer des explications et de les justifies On peut egalement leur demander 
de faire des hypotheses sur la presence du dessin de flamant rose. Ils n’auront [’explication qu’en lisant I’interview. 



A I’origine, I’expression « II n’y a pas le feu » signifie qu’il n’y a aucune raison de faire vite, de se hater. « II n’y a pas 
le feu au lac » est une variante tres courante en Suisse (reference probable au lac Leman ou lac de Geneve). L’auteure 
du blog I’a choisie avec autoderision car beaucoup de Franpais se represented les Suisses comme des gens plutot 
lents (sans doute a I’origine parce que certains Suisses parlent moins vite que les Franpais)! 

Expressions synonymes possibles : « On n’est pas presses » ; « II n’y a aucune urgence » ; « £a peut attendre ». 


•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

: Comprendre une interview et une presentation personnels. 

© Faire faire cette activite en petits groupes pour permettre I’echange oral. Passer de groupe en groupe afin de 
repondre aux questions de vocabulaire et ecouter les justifications. Une fois que tous les groupes ont repondu aux 
questions, faire une mise en commun. 
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i. Faux. « Leurs cultures ont beau etre proches, elles ne sont pas identiques ! » et elle parle egalement de « diffe¬ 
rences ». - 2. Faux. « Je viens d’une petite ville appelee Neuchatel, un endroit magnifique entre vignes et lac situe 
dans la partie francophone du pays. » - 3. Faux. « Je n’y avais jamais mis les pieds et d’ailleurs, je n’etais pas tel- 
lement attiree par la France. » - 4. Vrai. «J’ai voulu bien faire les choses et m’inscrire au registre des habitants des 
mon arrivee... Or cela n’existe pas en France, et a la mairie, ils m’ont regardee avec de gros yeux. » (c’est sa fapon 
d’expliquer leur surprise, leur etonnement) - 5. Vrai. « Difficile d’entrer en contact avec des inconnus a Montpellier, 
si tu leur paries, cela les surprend ! Ils se mefient... » (la mefiance = la suspicion) 


•••>• OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 6 

\ Expliquer des expressions, reformuler. Comprendre et definir le ton d’un texte. 

0 Faire cette activite en grand groupe. L’activite 5 aura certainement deja permis aux apprenants de comprendre 
queiques expressions. Bien expliquer la deuxieme partie de ia consigne ; il s’agit de definir si Kantu parle de son 
experience avec humour, avec gravite, avec serieux... II s’agira la d’encourager ies apprenants a structurer des 
reformulations, a expliquer une expression. Leur redonner si besoin des outils pour y parvenir : cela veut dire 
que...; cela signifie que... 


SUGGESTIONS DE CORRIGES 


1. Elle se compare a un objet, un produit qu’on vend ; c’est amusant. - 2. On ne saute pas par-dessus une frontiere ; 
c’est cocasse comme image. - 3. Elle parle de son petit ami comme s’il s’y etait perdu sans le vouloir; image humo- 
ristique la aussi. - 4. Ici, elle commence par renverser un cliche (la majorite des Franpais ne correspondent pas aux 
prejuges qu’on a sur eux) mais en renforce un autre (ce sont de mauvais conducteurs) avant d’en detromper (plus 
ou moins) un autre (les Franpais parlent toujours haut et fort, ils sont vantards)! 

Kantu utilise des precedes visant a amuser les lecteurs. Le ton est ironique, malicieux, humoristique, etc. Ilya beau- 
coup d’autoderision. 

POUR ALLER PLUS LOIN : En profiter pour faire relever toutes les expressions imagees utilisees par Kantu et les 
expliquer. «Je n’y avais jamais mis les pieds » (= je n’y etais jamais allee) ; « les doigts dans le nez » ( cf. . note au 
bas du blog) ; « ils m’ont regardee avec de gros yeux » (= ils m’ont regarde bizarrement, en ecarquillant les yeux 
en signe de surprise). En France, on utilise plutot I’adjectif« grand » pour signifier la surprise. 

POUR ALLER PLUS LOIN : Pour faire la synthese des activites precedentes, on peut demander aux apprenants de 
resumer I’objectif du blog. 

Proposition de reponse: Kantu veut decortiquer les differences culturelles entre la Suisse et la France, c’est-a-dire 
les observer en details et les analyser. Elle souhaite permettre « aux voisins des deux bords de s’amuser de leurs 
differences respectives, et de les depasser! », soit donner la possibility aux Franqais et aux Suisses de rire des 
differences entre chaque pays et de ne pas s’arreter a qa mais, au contraire, de communiquer plus. Elle desire faire 
un blog permettant de renverser les prejuges des uns sur les autres. 

•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 7 

• Exprimer son opinion a propos d’un blog. Dire les differences et les similitudes entre certains pays. 

Travailler cette activite en deux temps : pour la question a), laisser les apprenants s’exprimer librement 
pendant un temps determine. II est possible de designer autant de personnes qu’il y a de groupes pour observer 
les echanges et prendre des notes. Ces observateurs pourront a la fin faire une petite synthese des opinions du 
groupe sur le blog de Kantu. Pour la question b), il est possible de continuer les echanges par groupes mais il est 
aussi possible de le faire en grand groupe pour que chacun puisse reagir et poser des questions a la personne qui 
raconte une experience. 

POUR ALLER PLUS LOIN : Il est possible de conclure par une discussion autour de la difficulty ou non de vivre dans 
un pays etranger. Dans un premier temps, faire lister tous les domaines qui vont necessiter une adaptation (le 
climat, les lois, les regies de vie quotidienne, la ponctualite, la nourriture, la langue...) et les faire classer par ordre 
d’importance ; puis discuter des difficultes d’adaptation et des conditions indispensables pour pouvoir s’integrer. 
On peut meme, si I’age et la culture des apprenants s’y prete, discuter des difficultes que peuvent rencontrer les 
couples mixtes. 
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•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 8 

\ Rediger la page d’accueil d’un blog pour se presenter. 

II s’agit dans cette activite d’activer, par une production libre, tous les elements travailles precedemment. Ne 
Manuel p. 163 P as hesiter a renvoyer les apprenants a I’entree « La personnalite » du Lexique thematique. Demander 
aux apprenants de s’inspirer des formulations de la rubrique Strategies pour et, bien sur, de personnaliser au 
maximum leur presentation. A chaque enseignant de choisir les modalites de ce travail: a la maison ou en classe/ 
en evaluation ou en travail formatif (en classe, 1’enseignant aide a la redaction en repondant aux questions et en 
alertant sur les erreurs). Une fois les productions corrigees, faire lire a tous les membres du groupe les differentes 
pages de blog ou bien les poster sur la page Internet de la classe/de I’ecole. 


Des mots et des formes 

Remarque : Comme il s’agit des premieres pages de Des mots et des formes et de S’exercer, il peut etre utile 
d’expliquer aux apprenants la fagon dont elles ont ete pensees : un document declencheur qui permet de reperer, 
d’expliquer ou de reviser des regies ; un tableau de grammaire qui reprend des points deja etudies en les appro- 
fondissant (cf. zooms qui insistent sur des difficulties ou presentent des points nouveaux); un exercice de reemploi 
qui suit le tableau et, enfin, des exercices d’entraTnement dans la partie S’exercer. Ajouter qu’un point lexical en 
relation avec la thematique du dossier est toujours travaille dans chaque double page Des mots et des formes. 


> Raconter au passe 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 1 

\ Identifier les temps du passe dans un texte et justifier leur emploi. 

Demander aux apprenants de cacher le tableau de grammaire, de lire I’extrait de [’article et de repondre a la 
premiere question de comprehension globale. Demander a un volontaire de proposer une reponse qui sera validee 
ou corrigee par les autres. Pour la deuxieme partie plus linguistique, demander aux apprenants de constituer des 
binomes et de faire le travail de reperage et de justification demande (toujours sans regarder le tableau de gram¬ 
maire puisque les exemples proviennent en partie du texte). Faire une mise en commun orale puis lire ou faire lire 
le tableau de grammaire pour verifier les utilisations de ces temps. 



1. L’article parle de Sarnia Ghali, membre du parti socialiste qui a ete maire du huitieme secteur de Marseille avant de 
devenir conseillere regionale puis senatrice. En 2013, elle a ete candidate a la mairie de Marseille. Le titre est un jeu 
de mots qui fait reference au monde de la boxe : un direct du droit ou du gauche etant un type de coup porte par la 
main droite ou gauche. Le titre fait allusion a son appartenance politique (parti socialiste = a gauche) mais aussi a sa 
personnalite, son franc parler. C’est une femme qui dit ce qu’elle pense sans detours. - 2. Les temps utilises sont: le 
passe compose pour indiquer les etapes chronologiques de sa vie et de son parcours politique (elle est nee, elle est 
devenue, elle a fait carriere, elle a ete elue, elle s’est declaree); I’imparfait pour evoquer son enfance, des habitudes 
de ce passe (elle foulait, on I’appelait) ; le plus-que-parfait pour mentionner un evenement qui s’est deroule avant 
un autre evenement du passe (elle avait commence). 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

• Completer un recit de vie en conjuguant des verbes au passe. 

Cet exercice de reemploi consiste a conjuguer les verbes entre parentheses a un temps du passe. Ce travail 
peut etre fait individuellement dans un premier temps ; ensuite, les apprenants peuvent comparer leurs reponses 
avec leurs voisins de droite et de gauche. Lorsqu’ils ne sont pas d’accord, ils doivent justifier leur choix et essayer 
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de convaincre en s’aidant eventuellement du tableau de grammaire. En cas de disaccord final, ils peuvent deman- 
der [’arbitrage de 1 ’enseignant. Pour la correction collective, demander a un voiontaire de lire ie texte et a un autre 
de venir ecrire ies formes au tableau. Les formes seront alors expliquees. Apres la correction, poser ies questions 
d’usage sur la comprehension du texte pour amener les apprenants a identifier qu’il s’agit d’un temoignage poste sur 
un blog: « De quel type de document s’agit-il ? Ou a-t-il ete poste ? Que pensez-vous de la demarche de Nicolas ? » 


CORRIGE 


j’ai ete adopte-j’avais-j’ai ete eleve-j’ai toujours voulu- (cela me) faisait- (cela me) donnait- (je) me disais- (je) 
vivais- (le problemes) venaient-j’ai commence - (je) vivais- (je) suis tombe- (qui) avait retrouve- j’ai commence - 
j’ai du - j’ai regu - (je) n’esperais plus - (tout) est alle - (je) n’avais encore rien dit - (mes parents adoptifs) ont tres 
bien reagi - (je) suis entre - (je) suis parti - (je) suis rentre 

> L’accord du participe passe 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 3 

• Reperer les participes passes dans un texte et justifier leur accord. 

O Pour cette activite sur [’accord du participe passe, proceder de la meme fagon que pour I’activite 1 de la 
page 16. Demander aux apprenants de cacher le tableau de grammaire, de lire le resume du film et de repondre a la 
premiere question de comprehension globale. Demander a un voiontaire de proposer une reponse qui sera validee 
ou corrigee par les autres. Pour la deuxieme partie plus linguistique, demander aux apprenants de travailler en 
binomes (toujours sans regarder le tableau de grammaire puisque les exemples proviennent du texte). Faire une 
mise en commun orale puis demander de lire le tableau de grammaire pour verifier les regies d’accord. 
Suggestion pour la mise en commun : pendant le travail des petits groupes, 1 ’enseignant peut ecrire le texte au 
tableau ou projeter sur ecran le texte prealablement ecrit. Un apprenant vient au tableau pour expliquer les accords 
avec des craies ou des feutres de couleur pour que ces accords soient bien visualises. Exemple : souligner un accord 
Manuel p. 186-187 et entourer le COD place avant. On peut aussi renvoyer au Precis grammatical pour avoir davantage 
d’exemples. 


CORRIGE 


l. Une femme, Marie, retrouve son mari, Ahmad pour officialiser leur divorce. Ces retrouvailles vont raviver des 
souvenirs du passe et destabiliser la vie actuelle de Marie et de son nouveau compagnon, Samir. - 2. Temps compo¬ 
ses formes avec I’auxiliaire « etre » —> les participes passes sont accordes avec le sujet: « Marie est venue » ; « un 
couple qui s’est separe » ; « Lui, un Iranien, est reparti » ; « Marie, une Frangaise, s’est installee » ; « Marie et Samir 
se sont rencontres ». 

Temps composes formes avec I’auxiliaire « avoir» —► les participes passes ne sont pas accordes avec le sujet: « Marie 
et Samir ont refait leur vie ». 

Temps composes formes avec I’auxiliaire « avoir» —> les participes passes sont accordes avec le COD place devant 
le verbe : « il I’a epousee » ([’ (COD) = Marie); « qu’il a elevees » (qu’ (COD) = deux filles); « que Marie et lui avaient 
laisses s’enfouir» (que (COD) = des souvenirs ; lorsque le verbe « laisser» est suivi d’un infinitif, le participe passe 
s’accorde avec le COD seulement si celui-ci fait Faction de I’infinitif); « qu’ils ne s’etaient jamais avoues » (qu’ (COD) 

= des secrets ; le participe passe d’un verbe pronominal qui a un COD s’accorde comme si le verbe etait conjugue 
avec I’auxiliaire « avoir»). 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

• Choisir le participe passe correct. 

Cet exercice de reemploi consiste a accorder correctement les participes passes. Pour cette activite, proceder 
de la meme fagon que pour I’activite 2 de la page 16. Faire faire I’exercice individuellement dans un premier temps; 
ensuite, les apprenants comparent leurs reponses avec leurs voisins de droite et de gauche. Lorsqu’ils ne sont pas 
d’accord, ils justifient leur choix et essayent de convaincre en s’aidant eventuellement du tableau de grammaire. 
En cas de disaccord final, ils peuvent demander I’arbitrage de 1 ’enseignant. Pour la correction collective, demander 
a des volontaires de lire les phrases et d’epeler les formes correctes. Les formes seront expliquees si necessaire. 


CORRIGE 


1. preparees-2. etablie ; utilisee ; apergues-3. ecoutee ; emues-4. ecrite-5. fait-6. choisie-7. enregistree; assiste 
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> Les traits de la personnalite 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

' Caracteriser la personnalite. 

Q Faire ecouter une premiere fois les trois presentations puis demander aux apprenants d’y associer les adjec- 
tifs correspondants individuellement. Par groupe de trois, les apprenants comparent leurs reponses. Si besoin, 
faire reecouter une seconde fois. Faire une mise en commun collective ; ne pas hesiter a renvoyer les apprenants 
Manuel p. 163 a i’entree « La personnalite » du Lexique thematique. 



Marine : perseverance, perfectionnisme - Pierre : spontaneite, moderation - Michel: docilite, passivite 

POUR ALLER PLUS LOIN : II est aussi interessant de leur demander de classer ces traits de caractere en « qualites » 
ou « defauts » (cela permettra notamment de preparer [’activite 6 de S’exercer, p. 24). 


Corriges S’exercer 


Faire faire les activites de la double page S’exercer afin de renforcer I’utilisation des points etudies. II est important de toujours 
demander aux apprenants de se reporter au tableau de grammaire du point etudie ou au Precis grammatical. La plupart des exercices 
proposes ont pour but de s’exercer sur un point de grammaire precis ; certaines autres peuvent donner lieu a un prolongement qui 
sera alors indique a la suite des corrections. 

1,1. avaient; se sont rencontres ; partageaient; n’ont pas tarde ; ont sorti; a obtenu ; est paru ; a connu ; s’est vendu - 

2. est ne ; a grandi; a suivi; a vecu ; s’est isole/s’isolait; jouait; s’est passionne ; a decouvert; possedait; s’appretait; est parvenu ; 

a tout abandonne ; a suscite ; ont fait savoir; a sorti; a ete vendu. 

Justification: le passe compose est employe pour indiquer les etapes chronologiques de leur vie, un evenement ponctuel; I’imparfait 
est utilise pour evoquer des habitudes dans le passe, des circonstances. 

Prolongement: Cette activite pourra etre utilisee comme exemple lors du projet. 

2 , Propositions: 1 . personne ne I’avait prevenue - 2 . j’avais regue - 3 . etaient deja partis - 4 . ils avaient ete assez tolerants - 
5 . il n’avait pas beaucoup change 

3 , 1 . m’ennuyais ; etais ; lisait; plaisaient; apprenais/avais apprises ; ne I’a jamais su ; demandait/m’a demande ; sont venus ; 

me suis apergu(e); n’avais rien oublie - 2. prenait/a pris ; s’est presentee ; a remporte ; ne soupgonnait pas ; font vue ; sont restes ; 
I’avait jamais entendue 

4 , 1 . n’ai pas encore lue ; s’est vendue - 2 . 1 ’avons relatee ; avons publie - 3 . avons deployes - 4 . se sont rencontres ; se sont plu - 

5 , etait nomme - 6. est arrivee ; s’est demande 

5 , 1 . fait - 2 . laisse - 3 . racontee ; fait - 4 . laisse - 5 . entendu 

6, 1. reactif (+), vif (+), brusque (-), spontane (+), irreflechi (-), enthousiaste (+), impatient (-) - 2. organise (+), ordonne (+), 
methodique (+), maniaque (-), meticuleux (+), consciencieux (+), soigneux (+) - 3 . tenace (+), entete (-), perseverant (+), obstine (-), 
patient (+), pointilleux (-), perfectionniste (+), volontaire (+) - 4 . curieux (+/-), indiscrets (-), inquisiteurs (-), sans-gene (-), insistants 
(-) - 5 . autoritaires (+/-), directifs (-), fermes (+), tyranniques (-), categoriques (+/-), peremptoires (-) - 6. passif (-) malleable (+/-), 
conciliant (+), docile (-), flexible (+), adaptable (+), soumis (-), souple (+) - 7 . tolerante (+), laxiste (-), indulgente (+), complaisante 
(-), comprehensive (+), permissive (-) 

Pour aller plus loin : II peut etre judicieux de faire cette activite 6 avant la page Points de vue sur... pour que les apprenants 
aient a leur disposition du lexique precis pour parler des stereotypes nationaux. Ce lexique peut etre enrichi de diverses fagons ; il est 
possible de demander a chaque apprenant de definir sa personnalite par quelques adjectifs ; on peut aussi inviter des petits groupes 
a definir la personnalite d’un de leurs camarades ; on peut aussi faire choisir des adjectifs pour faire un portrait imaginaire positif ou 
negatif; il est aussi envisageable d’interroger les apprenants sur les traits de caractere qu’ils adorent ou detestent... 
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Points de VU6 SLIT... >Livredel’elevep.18-19 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 1 

• ReconnaTtre des pays en fonction des stereotypes nationaux et echanger. 

Q Demander aux apprenants de reflechir aux deux questions individuellement puis mettre ies idees en commun. 
Ne pas trap approfondir ce premier echange afin de ne pas empieter sur I’activite 6 ; preciser notamment aux 
apprenants de ne pas donner d’opinion. 



l. Document 1 - L’Espagne : « les Iberes », en reference au continent iberique ; I’onomatopee « ole », les vetements 
et les comes faisant reference aux corridas ; « race fiere et noble » : allusion au caractere des Espagnols. Document 
2 : La Suisse : allusion a la Croix Rouge (institution creee par un Suisse, Henri Dunand) - Document 3 : L’Angleterre 
ou la Grande-Bretagne : le the partage tous les jours a 5 h, le nuage de lait, la marmelade ; les tournures de phrases 
anglaises traduites litteralement en frangais. - 2. Reponses libres. 


•* OBJECTIF DES ACTIVITES 2 A 5 

• Comprendre une opinion critique orale sur des stereotypes nationaux. 

©a© L’activite de comprehension a ete prevue en quatre temps : d’abord, une premiere ecoute de la totalite 
de Pintervention-interview du journaliste Alex Taylor pour permettre aux apprenants de reperer les themes abordes 
puis une reecoute des trois parties de son intervention. Pour permettre les echanges, apres I’ecoute de chaque 
partie, demander a des groupes de trois ou quatre apprenants d’echanger sur ce qu’ils ont compris et de repondre 
aux questions avant la mise en commun en grand groupe. Apres le travail de comprehension, faire reecouter le 
document avec la transcription afin que les apprenants comprennent les propos d’Alex Taylor dans les details. 



2 l. Britannique (« C’est nous, c’est les Britanniques, les Bretons ? ») - 2. C’est que cette expo sur Asterix revele 
que cette bande dessinee est une mise en image des stereotypes nationaux. - 3. Fascination (« Ce que je trouve 
fascinant»); etonnement (il ne comprend pas toujours ce qu’il voit et ce que pensent les Frangais); reprobation (« II y 
a quand meme des choses choquantes »,« vous allez me detester», « cela renforce les stereotypes »); bienveillance 
(« c’est pas mechant, c’est une espece de patriotisme joyeux et nostalgique »). 

3 1. II n’a jamais lu Asterix. - 2. Le regard de tendresse qu’il observe sur le visage de tous les visiteurs et dont il ne 
comprend pas la raison. - 3. Il vient voir si sa premiere impression est la bonne : est-ce une collection de cliches sur 
les Europeens ? Il vient egalement pour comprendre pourquoi les gens aiment cette bande dessinee. 

4 1. Ce sont des cliches vehicules depuis longtemps (les annees 1950) et qui ne sont meme pas vrais ; par exemple, 
la « ceremonie du the » en Grande-Bretagne. - 2. Le stereotype permet de se rassurer, de se conforter dans I’image 
qu’on a des autres. 

5 besoin identitaire - dans I’identite nationale - valeurs sympathiques-sommes comme pa - patriotisme joyeux et 
nostalgique 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 6 

• Echanger a I’oral sur les stereotypes nationaux. 

Q Pour structurer cet echange oral, il est peut-etre preferable de partir d’exemples et d’elargir le sujet. Commencer 
par demander aux apprenants de constituer des petits groupes et de repondre a la question : « Des cliches circulent-ils 
dans votre pays a propos d’autres regions ou d’autres pays ? Bien expliquer aux apprenants qu’il s’agit, pour I’ins- 
tant, de lister des cliches. Exemple : « On dit que les Suisses sont lents. » Ne pas hesiter a renvoyer les apprenants 
a I’activite 6 de la page 24. Faire ensuite une mise en commun structuree, peut-etre par nationality. Demander a 
un ou deux volontaires de venir ecrire au tableau les propositions. Au fur et a mesure que les cliches sont enonces, 
demander aux apprenants d’expliquer les raisons de ce cliche : « Savez-vous pourquoi on dit qa ? Est-ce que ce cliche 
a une base reelle ? » et laisser les echanges se faire. Poursuivre en posant la question inverse : « Connaissez-vous 
les cliches que les autres ont de votre pays ? Est-ce que vous comprenez pourquoi ? Est-ce que ces cliches vous 
enervent ? » Enfin, terminer I’echange en elargissant le debat et en reagissant aux idees d’Alex Taylor: « A-t-on des 
cliches sur tous les pays ? Sur quels pays generalement a-t-on des cliches ? ( Proposition de reponse: generalement 
sur les pays voisins, les pays avec lesquels on a un passe commun - guerre, colonisation... -, les pays dominants.) 
Les cliches sur un pays sont-ils universels, c’est-a-dire partages avec d’autres pays ? Pourquoi ? Certains cliches 
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sont positifs, d’autres negatifs. Pourquoi ? Pourquoi a-t-on besoin de cliches ? (Opinion d’Alex Tayior : « On a 
besoin de stereotypes pour se demarquer des autres, parce qu’on a un besoin de categoriser. ») Correspondent- 
ils a la realite ? (Pour Aiex Taylor, ils ne sont pas fiabies.) Les cliches sont-ils mechants ? (Pour Aiex Tayior, non ies 
stereotypes, ce n’est pas mechant). » 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 7 

• Comprendre un essai sur I’importance des racines dans le sentiment d’appartenance nationale. 

Ce travail de comprehension ecrite peut etre fait en classe avec mise en commun mais il se prete aussi a un 
travail individuei en classe ou en devoir a la maison : demander aux apprenants de bien rediger ieurs reponses 
afin que ie travail soit corrige. 



1. II s’agit d’un essai. - 2. Nancy Huston est une ecrivaine franco-canadienne qui parle du temps passe dans son 
nouveau pays, la France, et de la difficult*? a se sentir completement franpaise. - 3. a. Faux: elle est en France depuis 
25 ans (« vingt-cinq ans que j’habite en France »); b. Vrai (« le Nord, le Grand Nord a laisse sur moi sa marque inde- 
lebile », « pour la simple raison que j’y ai passe mon enfance ») ; c. Faux (« les rejetons d’une Canadienne et d’un 
Bulgare »); d. Faux (« A quoi le reconnaTtrais-je, si pa devait m’arriver un jour ? », « Ils [les etres d’origine etrangere] 
ne seront jamais franpais parce que personne ne peut leur donner une enfance franpaise. ») 


OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 8 

• Travailler sur le vocabulaire du sentiment d’appartenance. Expliquer une expression imagee, travailler 
: la synonymie et les connotations. 

Q Pour favoriser les echanges, il est plus interessant de faire faire cette activite par binomes ou par petits groupes. 
Pour donner du rythme a Pactivite, il est preferable de travailler une question a la fois : reflexion de groupe puis 
mise en commun. Les apprenants pourront bien sur utiliser leur dictionnaire. 

Pour la consigne 1, il s’agit d’expliquer une expression imagee : ils devront comprendre le sens litteral, degager 
le sens figure puis expliquer le sens contextuel (pourquoi Nancy Huston utilise cette expression). « C’est la que 
le bat blesse » : le « bat » est le dispositif place sur le dos d’un animal, generalement un boeuf ou un cheval, pour 
transporter des charges lourdes. Par extension, cette expression signifie que c’est I’endroit sensible, le point faible 
de quelque chose. Nancy Huston explique que le probleme pour elle est de ne pas etre arrivee enfant en France. 
La consigne 2 propose de trouver des synonymes au mot « indelebile ». Lors de la mise en commun, demander a 
chaque groupe d’expliquer 1’implicite de chacun d’entre eux (« Sont-ils neutres ? Quelle image apportent-ils ? »). 
Faire reflechir a la question 3 qui ne necessite pas 1’utilisation d’un dictionnaire ( cf .. corriges). 11 est interessant 
de voir si cette image existe aussi dans la langue de I’apprenant. La question 4 est un travail sur la polysemie ; le 
dictionnaire sera utile. 



1. « C’est la que le bat blesse. » 1 . 5 — 2. ineffapable, inalterable, imperissable, inoubliable - 3. Dans ce contexte, 
1’expression « retomber en enfance »fait allusion a la perte de memoire des personnes agees et a un retour a un etat 
« infantile ». Cette expression a une connotation negative car le verbe « tomber », et meme « retomber », souligne 
que c’est une chute, une degradation, un retour a un etat de sous-developpement mental. - 4 naturaliser = empailler 
un animal pour lui donner un aspect nature! / naturaliser = conferer/donner la nationality a un etranger pour lui 
donner les droits des « natifs ». Nancy Huston veut dire qu’on peut donner a un etranger tous les signes, meme les 
plus prestigieux, de I’appartenance a un pays, mais ce ne sont que des apparences comme pour un animal empaille. 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 9 

• Echanger oralement sur I’importance des racines dans le sentiment d’appartenance nationale. 

Q Afin de structurer la discussion et de preparer la production ecrite, demander aux apprenants de faire indivi- 
duellement une liste de tout ce qui est important dans la petite enfance et qui sert a structurer une personne (la 
nourriture, la langue, les paysages, le climat...). Puis mettre en commun. 



« Personne ne peut leur donner une enfance franpaise. » 
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•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 10 

\ Ecrire un court essai sur les souvenirs de I’enfance. 

0 S’assurer que les apprenants ont bien compris la tache puis faire un remue-meninges avec eux sur les outils 
linguistiques dont ils auront besoin : 

- des verbes pour introduire les souvenirs (se souvenir de, se rappeler, avoir en memoire, avoir en tete, ne pas 
oublier, venira I’esprit...) ; 

- I’imparfait pour decrire les etats passes (j’avais 5 ans, c’etait le jourou..., cette chanson m’endormait...) ; 

- des verbes pour indiquer les sensations ou sentiments procures (ce bruit me faisait peur...,j’adorais cette sensation..). 


DeS mOtS et deS fOrmeS >Livredetelevep.2C-21 

> Exprimer des relations temporelles 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 1 

\ Comprendre un recit de souvenirs oral et relever les termes indiquant des relations temporelles. 

Cette activite a pour objectif de faire comprendre un recit de souvenirs et reperer toutes ies expressions tem¬ 
porelles permettant de mettre en relation ies evenements les uns avec ies autres. Demander aux apprenants de 
cacher la transcription et ie tableau de grammaire, d’ecouter le document et de repondre oralement et en grand 
groupe a la premiere partie de ia question (la). Pour ie reperage des expressions temporelles (lb), faire reecouter 
ie document, noter individuellement ies expressions, mettre en commun les expressions reperees et enfin en com¬ 
pleter ie reperage par la lecture de ia transcription. Verifier avec les apprenants qu’ils comprennent ie sens des 
expressions dans le document declencheur (proceder par reformulation). Leur demander ensuite de selectionner 
ies conjunctions de subordination et de tenter de ies classer en fonction de leur sens. Les amener a formuler que 
ies conjunctions indiquent soit la simultaneity de deux evenements soit qu’un evenement se situe avant ou apres 
un autre. Enfin, ieur faire reperer ies temps et modes utilises. 



l. a) Virgile est comedien ; sa vocation lui vient de la decouverte d’archives et d’objets concernant son arriere-grand- 
pere qui avait ete une star du cinema muet. - b) quand ; pendant; avant; avant que ; chaque fois que ; jusqu’a ce 
que ; du moment ou ; aussi longtemps que ; apres ; des que ; pendant que ; depuis ; a peine... que ; aussitot; au fur 
et a mesure de ; peu de temps apres ; aujourd’hui; desormais. 


OBJECTIFS DES ACTIVITES 2, 3 ET 4 

: Choisir les conjonctions adequates en fonction des relations temporelles et conjuguer des verbes au temps 
: et au mode qui conviennent. 

0 a Les trois activites qui suivent les tableaux sont destinees a faire reutiliser les conjonctions de temps 
presentees. Faire lire chaque tableau de grammaire, expliquer les conjonctions moins bien connues, attirer [’atten¬ 
tion sur le mode utilise et demander aux apprenants de faire i’exercice de reemploi qui suit. Pour la correction, ne 
pas hesiter a faire justifier et/ou a renvoyer aux tableaux de grammaire. 



2 l. Quand - 2. Aussitot que - 3. Au fur et a mesure que - 4. Pendant que - 5. Chaque fois que 

3 1. Des que - 2. Apres - 3. Depuis que - 4. Aussitot 

4 fasse ; devienne ; soit termine ; reponde 
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OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

' Travailler sur le lexique de la famille. 

© Cette activite permet de reviser le lexique des liens de parente. Pour accentuer ie caractere iudique de 1 ’activite, 
puisqu’il s’agit de devinettes, il est possible de demander a la classe de termer le manuel, a un ou deux apprenants 
de venir au tableau pour lire les definitions. Le premier qui repondra correctement aura 1 point. 



l. son arriere-petite-fille - 2. ma belle-mere ; mon demi-frere - 3. ils sont cousins germains ; leur oncle - 
4. ma belle-fille ou ma bru ; mon gendre ou mon beau-fils 


Pour ALLER PLUS LOIN : Demander aux apprenants d’ecrire a leur tour des definitions pour faire deviner a leurs 
camarades des liens de parente sur leur propre famille. Pour les aider, renvoyer aux entrees « La filiation » et« Les 
Manuel p. 163 liens de parente » du Lexique thematique. 



On completera cette double page en faisant visionner aux apprenants la video « Discours de Christiane 
Taubira sur 1 ’adoption de la Loi du mariage pour tous » (voir CD-ROM / Videos / Dossier 1). Vous trouverez la 
fiche pour son exploitation p. 217-218 de ce guide. 


Corriges S’exercer 


Faire faire les activites de la double page S’exercer afin de renforcer I'utilisation des points etudies. 

7, 1. quand - 2. avant d’ - 3. jusqu’a ce qu’ - 4.1’annee ou - 5. avant que - 6. avant d’ - 7. en attendant de - 8. pendant qu’ 

8 , 1. depuis que - 2.1’annee oil - 3. pendant - 4. jusqu’a ce qu’ - 5. Au fur et a mesure que - 6. aussitot que - 7. chaque fois que 

9, 1. accompagnais ; attendais - 2. aille ; est tombe - 3. vivrai; pense - 4. suivais ; pouvais 

10, Elle est descendante d’une grande famille : elle vient d’une grande famille. - L’ascendance de Lea : I'ascendance est constitute 
des membres de la famille de Lea qui ont vecu avant elle, ses ancetres. - Les ancetres : les personnes de la famille des generations 
precedentes (generalement 2 ou 3 generations). - Un arbre genealogique est une reconstitution imagee d'une famille faisant 
apparaitre les filiations. - La belle-mere de Lea : la nouvelle femme/compagne de son pere. - Les demi-freres et demi-soeurs sont les 
enfants nes d’un des deux parents d’une personne et d’une autre personne. 

11, Erratum : (p. 25) Une erreur s’est glissee dans I’edition 01 du manuel. Voici I’arbre genealogique a faire completer: 

Rene + ... 


... +Helene Nicolas 

Valerie + ... -+ ... 

Enfants de Valerie - Lea - ... Ismael 

Rene + Genevieve ; Jerome + Helene ; Valerie + Henri + Farida ; Lea - Camille ; Ismael - Omer 

Pour aller plus loin : II est possible de demander aux apprenants de faire leur propre arbre genealogique sur trois ou quatre 
generations et de I'expliquer a un camarade ou a la classe. Pour les aider, renvoyer aux entrees « La filiation » et« Les liens de 
Manuel p. 163 parente » du Lexique thematique. Si une trap grande implication personnel^ peut poser probleme (adoption, divorce.. .), leur 
proposer de choisir une famille connue et de faire son arbre genealogique. 


> Livre de I'eleve p. 22-23 

OBJECTIFS DES ACTIVITES 1 ET 2 

• Lire un essai sur I’identite et comprendre un raisonnement. 

^ et Ces deux activites necessitent un travail de lecture approfondi et les reponses attendues sont assez 
precises. II peut etre interessant de demander aux apprenants de travailler individuellement et de rediger leurs 
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reponses pour les amener a les structurer (cf. exemples dans le corrige). Line fois ce travail termine, proceder a 
une mise en commun : un apprenant donnera sa reponse (en lisant ou en resumant sa reponse) que les autres 
valideront ou corrigeront. L’enseignant pourra relever les productions afin de les corriger. Pour information, lire ou 
Manuel p. 171 faire lire aux apprenants les entrees « Academie frangaise » et « Essai » de I’Abecedaire culturel. 



11. Michel Serres est un auteur frangais, philosophe, membre de I’Academie frangaise. - 2. Des essais, des ecrits 
philosophiques. 

2 l. Les deux mots cles sont « identite » et « appartenance ». - 2. II donne son nom (Serres), son prenom (Michel), 
son origine regionale et departementale (gascon du Lot-et-Garonne), son origine nationale (frangais), sa taille (l m 
8o), sa langue maternelle (le frangais), la langue dans laquelle il reve (1’occitan). - 3. II demontre que de nombreuses 
personnes peuvent reunir les memes caracteristiques que lui, toutes en meme temps ou certaines d’entre elles mais 
ne pas etre « lui » ; cela prouve que chaque personne peut etre definie par plusieurs caracteristiques et qu’on ne doit 
pas I’identifier seulement a I’une d’entre elles.-4. II conclut qu’il ne taut pas confondre la notion d’appartenance, qui 
est multiple (on peut appartenir a plusieurs groupes), et cede d’identite, qui est unique (c’est la somme de toutes les 
appartenances) : I’identite d’une personne est done constitute de plusieurs appartenances. C’est le fait de reduire 
I’identite d’une personne a une seule de ses appartenances qui conduit au racisme. 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

• Reperer des arguments et leur ordre d’apparition dans un essai. 

O Demander aux apprenants de faire le reperage demande individuellement. Puis mettre en commun les reponses 
en demandant de justifier avec les passages du texte. 


3 (lignes 1-9) - 2 (lignes 10-13) - 5 (lignes 14-24) -1 (lignes 25-26) - 4 (lignes 26-29) 

POUR ALLER PLUS LOIN : Demander aux apprenants d’expliciter la fagon dont Michel Serres fait progresser son 
raisonnement en faisant reference au raisonnement mathematique. 

Proposition : D’abord, il prend un exemple que I’on ne peut pas contester (le fait qu’il appartienne a plusieurs 
groupes) ; ensuite, il enonce un principe de depart a savoir qu’il existe deux mots pour definir une personne, celui 
d’« identite » et celui d’« appartenance » et il defend cette differenciation par deux definitions logiques. Puis il tire 
les consequences logiques et incontestables : le danger du a cette confusion (racisme et persecution) et I’inco- 
herence du terme « identite nationale ». A partir du moment ou le principe de depart est accepte, les conclusions 
sont evidentes ; a I’oral, on pourrait entendre Michel Serres dire a chaque etape de son raisonnement: « Vous etes 
d’accord ? Done, si vous etes d’accord avec ga, vous etes d’accord avec ga. » 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

) Reformuler une conclusion d’argumentaire. 

Il s’agit de faire reformuler le dernier paragraphe. Demander a chaque apprenant ou a des petits groupes de 
proposer une phrase. Les phrases produites seront lues, critiquees et la meilleure sera selectionnee. 


PROPOSITION DE CORRIGE 


Je suis la somme de mes appartenances et je continuerai d’appartenir a differents groupes jusqu’a ma mort, c’est ce 
qui m’enrichit et c’est cela qui me constitue. 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

• Argumenter une opinion a I’oral. 

Cette activite peut donner lieu a un debat. Lire et/ou faire lire la consigne de I’activite puis I’encadre Outils 
pour... Montrer les differents outils et expliquer certaines formulations si elles ne sont pas claires. Puis designer 
deux personnes pour structurer et animer le debat a venir. Ils prepareront les expressions pour donner la parole, 
demander des precisions (cf. manuel Alter ego +3, Strategies pour animer et participer a un debat, p. 109)... Faire 
des petits groupes en fonction de I’option choisie (oui ou non il est possible de renoncer a ses appartenances) afin 
qu’ils preparent leurs arguments. Leur dire de verifier dans Outils pour... qu’ils utilisent bien des expressions variees 
pour exprimer leur opinion. Une fois la preparation terminee, les deux animateurs vont introduire la discussion 
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et donner la parole aux intervenants. Pour inciter les participants a utiliser Outils pour..., ies animateurs peuvent 
donner un point au groupe dont un des intervenants utilise une expression proposee. 



Propositions d'arguments ou d’opinion structuree 

Oui, c’est possible. Par exemple, on peut se detacher d’une appartenance locale, regionale ou nationale ou d’une 
langue pour des raisons de mobilite professionnelle, de choix de changement de pays, par amour pour une personne 
differente dont on epouse les pratiques sociales, culturelles, linguistiques... 

Non, parce qu’on peut acquerir d’autres appartenances mais celles de i’origine (pays, langues, habitudes sociales, 
religion...) font intrinsequement partie de nous-memes et ne peuvent s’oublier ou se nier. C’est egalement presque 
impossible de changer completement d’apparence physique et des traits qui nous caracterisent en tant qu’individu 
(taille, sexe, couleur des yeux et de la peau, par exemple)... 

POUR ALLER PLUS LOIN : Cette activite peut se preter aussi a un travail ecrit structure (cf. corriges). Avant le debat, 
expliquer aux apprenants qu’ils devront prendre des notes tout au long des echanges pour enrichir ieurs propres 
arguments et, qu’a i’aide de ces notes, ils devront rediger en classe/a la maison un petit essai pour repondre a la 
meme question. Leur donner la structure de i’essai : une petite introduction pour poser ie probleme, une partie 
defendant la reponse « oui », une partie defendant ie « non » puis une conclusion faisant la synthese avec ieur 
opinion finale. Ce travail sera releve et corrige. 


VERS LE DELF B2 

Avant de faire cette activite, il pourra etre utile d’apprendre ou de rappeier aux apprenants en quoi consistent 
ies epreuves de type DELF B2. 

Le DELF B2 se compose de trois epreuves collectives : 

- comprehension de i’oral: reponse a des questionnaires de comprehension portant sur deux documents 
radiophoniques authentiques (extraits d’emissions, de debats, de chroniques, d’interviews...) ; 

- comprehension des ecrits : reponse a des questionnaires de comprehension portant sur deux documents 
ecrits (article informatif et article argumentatif); 

- production ecrite : expression d’un point de vue arguments dans un ecrit formei (iettre de motivation, de 
negociation, article...) 

et d’une epreuve individueiie : 

- production oraie : presentation et defense d’un point de vue a partir d’un document declencheur. 

Chaque epreuve est notee sur 25. Le seuil de reussite pour obtenir ie diplome est de 50 sur 100. La note 
minimale requise par epreuve est de 5 sur 25. 

Comprehension de loral_ 

Exercice 1 : ecouter un document long 

Demander aux apprenants de lire individueliement la consigne et ies questions puis proceder a la premiere 
ecoute. Laisser 3 minutes de travail individuei puis proceder a la seconde ecoute. Laisser 5 minutes puis 
corriger en grand groupe, si besoin en reecoutant. 


1. c. - 2. Une des reponses suivantes: Le « Y »fait penser au fil des ecouteurs puisque ces jeunes ont souvent 
un casque sur ieurs oreilles ou le « Y »fait reference au « y » du « why » (pourquoi) en anglais car cette gene¬ 
ration est censee poser cette question frequemment. -3. Deux caracteristiques attendues parmi les suivantes 
(un point par caracteristique) : Les Y sont ultra connectes. - Les Y sont choyes/gates par ieurs parents. - Les 
Y ne sont pas tres motives par le travail (sauf quand cela les interesse). / Les Y sont detaches du travail/de 
I’entreprise. - Les Y sont obsedes par le temps libre. / Les Y sont obsedes par i’idee d’etre heureux. - Les Y 
ont du mal a accepter I’autorite. / Les Y sont parfois un peu rebelles par rapport a I’autorite. - 4. a - 5. b - 6. 
a - 7. La generation Y est la generation la plus eduquee (que le pays ait jamais eu) et cependant, elle a du mal 
a trouver sa place sur le marche du travail (chomage de masse ou generation jugee inadaptee au travail par 
les entreprises). - 8. c - 9. c -10. Les jeunes peuvent aider les adultes a s’adapter aux mutations (suscitees 
par I’economie) de la societe. -11. a -12. Aujourd’hui, le statut de «jeune » est flou et peut durer jusque tres 
tard (32-33 ans) alors qu’auparavant, apres certaines etapes (telles que le mariage ou le premier logement), 
on rentrait dans i’age adulte. -13. c 
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Exercice 2 : ecouter un document court 

Demander aux apprenants de lire individuellement la consigne et les questions puis proceder a I’ecoute. 
Laisser 3 minutes de travail individuel puis proceder a la correction en grand groupe, si besoin en reecoutant. 



1. II s’agit des informations personnelles laissees sur Internet par les utilisateurs. - 2. II a ecrit un livre sur 
le sujet (de I’identite numerique). /II a fait des recherches sur le sujet (de I’identite numerique). - 3. b - 

4. Lorsqu’on remplit un formulaire d’inscription en ligne. / Lorsqu’on renseigne une fiche sur un reseau social. - 

5. b - 6. a - 7. a 


1 Preparation 

: Cerner le projet: ecouter et analyser un modele de chronique biographique. 

Prevenir les apprenants quelques jours a i’avance pour qu’ils fassent des recherches et apportent en classe ies 
renseignements biographiques precis sur la personnalite dont ils vont parler (anticipation de I’activite 1.5). 

Faire lire le titre du projet. Amener les apprenants a reflechir sur ce que signifie « retracer la vie de quelqu’un », 
sur le mot « personnalite ». 

Poser une question sur le contenu telle que : « Pour retracer la vie d’une personne, quelles informations 
va-t-on donner ? » (des informations sur sa vie, sa carriere, sa personnalite....) et une question sur les outils 
linguistiques necessaires: « Quels outils grammaticaux, quels lexiques vont etre necessaire ? » (les temps du passe, 
les conjonctions temporelles, le lexique pour raconter la vie, pour decrire le caractere ou la personnalite). Ne pas 
Manuel p. 187 et p. 163 hesiter a renvoyer les apprenants au Precis grammatical et au Lexique thematique. II est aussi 
possible de demander aux apprenants de revenir sur les pages du dossier et de choisir les documents ou exercices 
travailles qui seront les plus utiles pour realiser cette tache (le blog de Kantu, les doubles pages Des mots et des 
formes et S’exercer). Demander enfin apprenants de definir ce qu’est une chronique : c’est un article de presse 
ecrite ou audio consacre a un fait d’actualite. Le format est court et peut avoir des tons tres differents (informatif, 
humoristique...). 

1 a 4 Faire ecouter la chronique plusieurs fois sans et avec la transcription afin d’en analyser le contenu 
et la structure. 

5 Demander enfin aux apprenants de reprendre les renseignements biographiques qu’ils ont cherches sur la 
personnalite dont ils veulent parler afin de verifier qu’ils ont des elements pour les quatre rubriques (activite 1.3). 
Si les apprenants n’ont pas prepare le projet avant le cours, avant de passer a 1 ’etape de realisation de la chronique, 
former des binomes qui vont choisir une personnalite dans le domaine musical, sportif, cinematographique, litteraire, 
scientifique, voire politique, et leur demander de commencer leurs recherches. II s’agit de bien cadrer cette etape 
pour que les choix se fassent rapidement et que les recherches ne soient pas trap eparpillees : rappeler qu’il faut 
des informations factuelles mais aussi des elements pour definir la personnalite et si possible des extraits de son 
oeuvre, s’il s’agit d’un chanteur ou d’un ecrivain. Ce travail peut se faire en classe si I’acces a Internet est possible, 
sinon il sera a faire hors du temps de classe et done le projet devra etre realise sur plusieurs cours. 




1 Informations sur I’artiste, bilan de sa vie, extraits de morceaux, elements biographiques, souvenirs heureux d’enfance, 
moments difficiles dans I’adolescence, decouverte de la litterature, actualite. 

2 a. Une journaliste et puis I’artiste. Mais ce n’est pas une interview, il s’agit d’une chronique. Dans sa chronique 
radio, la journaliste intercale des extraits d’interview. - b. 11 y a deux intervenants. On peut aiguiller les apprenants 
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vers les differences entre les discours de I’une et de I’autre : les informations apportees par la journaliste sont plus 
factuelles (dates, faits) et elles resument et clarifient aussi les propos d’Abd Al Malik. L’artiste, lui, est plus dans 
I’emotion, il presente certains faits mais insiste surtout sur leur impact emotionnel, sur le souvenir qu’il a de ses 
reactions et sentiments. - c. A I’occasion d’un spectacle (« L’art et la revolte », hommage a Albert Camus, theatre du 
Chatelet, 16 decembre), de son « actu artistique » comme on dit dans le langage des medias. 

3 Personnalite : partie 1 - Enfance : parties 3,4- Adolescence et annees de formation : parties 5, 6, 7, 8 - Carriere : 
parties 2, 9,10. 

POUR ALLER PLUS LOIN : Travail sur le rythme et le ton de la chronique. Expliquer qu’une chronique radio est un 
exercice journalistique tres courant et tres professionnel. Le journaliste-chroniqueur ecrit un texte qu’il va lire avec 
un ton et un rythme de lecture tres particulier qui doit interesser, accrocher I’auditeur: certains mots sont done 
accentues, les pauses ne sont pas toujours celles indiquees par la ponctuation, le rythme n’est pas monotone... Faire 
reecouter I’extrait suivant en pretant attention aux pauses dans les phrases et aux mots mis en valeur (soulignes). 
Demander aux apprenants de lire I’extrait en imitant le rythme et les intonations de la journaliste. 

II est habite par la soif de partagersa difference, de deconstruire nos imaqinaires et de dessiner dans son oeuvre 
les traits d’une nouvelte France , qu’il reve tolerante et multiculturelle ... 

Depuis ses debuts en 1996 avec le groupe NAP , Abd Al Malik a fait du chemin : quatre Victoires de la musique avec 
ses albums solo , la sortie d’un livre autobioqraphique qu’il a adapte cette annee au cinema , deux romans, un essai . 
En quinze ans, il est devenu I’une des voix les plus ecoutees du rap franqais . 

1 POINT Info \ 

Preciser peut-etre en complement qu’Abd Al Malik a realise un film en 2014 (http://www.allocine.fr/film/ 
fichefilm_gen_cfilm=22i564.html) adapte de son roman autobiographique. 

2 Realisation 

: Preparer et enregistrer une chronique radio sur le parcours de vie d’une personnalite. 

Une fois les informations obtenues, la realisation de la chronique va se faire en trois etapes : la structuration de 
la chronique, son ecriture et son enregistrement. Chaque etape se doit d’etre suivie par I’enseignant qui conseil- 
lera, corrigera. Il est important aussi de decider de la longueur de cette chronique : 1 a 2 minutes sont amplement 
suffisantes. 

La structuration : ecrire une accroche (une petite introduction) et decider du plan pour I’enchamement des rubriques 
et I’insertion des extraits. 

L’ecriture : choisir un ton, reformuler les informations, utiliser le passe. 

N.B.: L’enseignant devra definir le temps imparti pour cette etape et le dire aux apprenants. 

L’enregistrement : s’entraTner avant I’enregistrement definitif; ce travail necessitera des qualites « theatrales » 
notamment pour celui/celle qui jouera la personnalite choisie. Bien attirer [’attention sur le fait qu’il ne s’agit pas 
d’une interview. Pour enregistrer, les apprenants pourront utiliser un dictaphone si I’enseignant en a un a disposi¬ 
tion, leurs telephones portables ou bien un logiciel d’enregistrement sur ordinateur. 

3 Mise en commun 

• Ecouter, evaluer et argumenter. 

Avant cette troisieme etape, faire un remue-meninges pour definir des criteres et completer le petit tableau propose 
en fin de page du manuel. Il s’agira d’evaluer I’interet des informations mais egalement I’originalite de la construc¬ 
tion et de I’ecriture de la chronique ainsi que la qualite phonetique et intonative des acteurs. On peut decider 
d’un bareme de 0 a 5 ou de 0 a 10. Le binome ayant obtenu le plus de points sera declare vainqueur, sachant que 
chaque binome ne note pas sa propre chronique. Lors de I’enonce des points, chacun devra expliquer, justifier de 
faqon precise sa notation. 

Pour aller plus loin : 

1. On peut demander a chaque binome d’imprimer la transcription de sa chronique qui sera distribute en fin de 
seance afin que les autres puissent en approfondir la comprehension. 

2. Pour rendre actifs les binomes qui ecoutent, on peut leur demander de prendre des notes et de faire un petit resume 
des informations factuelles sur la personnalite presentee selon le modele des petites biographies de la page 25. 
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Sante! 

> Livre de I'eleve p. 29-46 


Contenus socioculturels • Thematiques 

Le corps 

Le sport 

La sante 

Objectifs sociolangagiers 

Objectifs pragmatiques 

Eclai rages 

- parler de la maladie, de la sante, des medicaments 

- discuter de (’influence de 1’esprit sur le corps 

- parler de certaines decouvertes medicales recentes 

La vie au quotidien 

- comprendre des interventions d’internautes sur un forum medical 

- presenter un probleme de sante 

- decrire les symptomes d’une maladie 

- demander et donner des conseils 

Des mots 
et des formes 

S’exercer 

- donner des conseils 

- comprendre ia signification des bruits du corps humain 

- exprimer la certitude et I’incertitude 

- exprimer des sentiments 

- porter un jugement 
-decrire I’apparence physique 

Points de vue sur... 

- comprendre ies resultats d’une enquete sur ies ideaux corporeis 

- donner son opinion sur la pression sociale exercee par ies canons esthetiques 

- lire un article sur le probleme du dopage dans ie sport 

- parler du dopage ; donner son avis sur la competition sportive et ie dopage 

Approfondir 

- lire un texte litteraire 

- comprendre ia relation soignant/soigne 

- developper son point de vue a I’ecrit 

Projet 

Realiser un spot video pour la campagne de prevention « Bien manger, bien bouger» 

Objectifs linguistiques 

Grammaticaux 

- le subjonctif dans i’expression du doute et de la certitude 

- le subjonctif dans i’expression des sentiments et du jugement 

- les verbes d’opinion et ie subjonctif 

- le subjonctif et i’infinitif present et passe 

Lexicaux 

- les parties du corps et les muscles 

- les specialites medicales 

- les mots des maux 

- I’apparence physique 


Vers le Delf B2 

- comprehension des ecrits : exercice 1 (lire un texte informatif) 

> Lexique thematique 

-> p. 164 > Abecedaire cuiturel -> p. 172-173 
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Scenario du dossier 

Dans la premiere double page, ECLAIRAGES, la lecture de documents traitant de la sante, de la medecine, 
du corps, des canons esthetiques, des mefaits du sport intensif et Pecoute de Pinterview d’un medecin 
permettront aux apprenants de reflechir a la notion de sante et d’anticiper les besoins en vocabulaire et les 
thematiques des autres pages. 


Dans LA VIE All QUOTIDIEN, le theme de la maladie sera aborde a travers la comprehension d’un temoi- 
gnage publie par une jeune femme sur un forum Internet. Outre [’expose du probleme de sante et de ses 
symptomes, il s’agira de comprendre les conseils donnes par deux autres internautes. Enfin, Papprenant sera 
amene a donner des conseils sur le forum puis a participer a une emission de radio medicale pour exposer 
et decrire des problemes de sante, demander de Paide et donner des conseils. 

La premiere double page DES MOTS ET DES FORMES permettra de revoir Putilisation du conditionnel suivi 
de Pinfinitif ou du subjonctif pour donner des conseils et aussi de reviser Putilisation de Pindicatif et du 
subjonctif pour exprimer la certitude et Pincertitude. Le point lexical portera sur les adjectifs et les verbes 
permettant de decrire les bruits du corps humain. 

Dans POINTS DE VUE SUR..., deux documents authentiques (une interview radiodiffusee et un article 
publie dans un magazine) permettront de reflechir aux canons esthetiques du corps humain et au probleme 
du dopage. Le premier evoque les differents ideaux corporels selon les pays et cultures dans le monde et 
demandera aux apprenants de reflechir et de prendre position au sujet de la pression sociale imposee par 
les canons esthetiques. Le deuxieme aborde le probleme du dopage et propose deux solutions a adopter 
face a ce probleme a propos duquel les apprenants seront egalement amenes a debattre. 

La deuxieme double page DES MOTS ET DES FORMES permettra de reviser 1 ’utilisation du subjonctif- 
subjonctif present et passe - et de 1’infinitif - present et passe - pour exprimer un sentiment et porter un 
jugement. Le point lexical portera sur le vocabulaire de i’apparence physique. 


Dans APPROFONDIR, la lecture d’un extrait du roman de Martin Winckier, La Maladie de Sachs, permettra 
de developper le vocabulaire des sentiments, d’analyser la relation soignant/soigne et d’etudier la construc¬ 
tion d’un texte narratif. II menera i’apprenant a developper de maniere structuree son point de vue a I’ecrit. 


Dans S’EXERCER, les apprenants systematiseront a I’aide d’exercices les points linguistiques et iexicaux 
vus dans le dossier. 


Dans VERS LE DELF B2, ils mobiliseront ies acquis de ce dossier a travers une activite de comprehension 
de i’ecrit. 


Dans le PROJET, les apprenants realiseront un spot video pour la campagne de prevention « Bien manger, 
bien bouger» a partir de i’anaiyse d’un court document ecrit et d’un spot video de 1 ’INPES, realises dans le 
cadre de la campagne « Manger, bouger, c’est ia sante ! ». 


34 


Sante! 


D2 


Paqe d'ouverture >— P ,, 

Illustration et titre : Cette page permet de decouvrir la thematique du dossier. Ecrire au tableau le mot « sante » 
et demander aux apprenants de dire a quoi ils associent ce mot. A ce stade, toutes les reponses sont possibles : 
« maladie, medecin, equilibre, alimentation... » mais aussi des expressions comme « avoir la forme, etre en pieine 
forme... ». Puis ajouter ie point d’exciamation a la fin : « Sante ! ». Leur demander ce que ceia change : ils pourront 
dire que c’est i’expression que i’on utilise en France iorsque i’on trinque. Leur donner ies variantes :« Ata sante ! / 
A votre sante ! / A la tienne ! / A ia votre ! ». 

Ouvrir ensuite ie livre a la page 29 et demander aux apprenants s’ils connaissent le tableau reproduit. Certains 
reconnaTtront peut-etre L’Acrobate, un tableau de Pablo Picasso datant de 1930, expose au musee Picasso a Paris. 
Leur demander de ie decrire. La description permettra de revoir rapidement ie vocabulaire du corps : ies membres 
superieurs, inferieurs, ie torse, la position renversee de ia tete... Le corps ici est represente sans costume, sans 
vetement, sans couieur. C’est I’elasticite du corps du contorsionniste qui interesse ie peintre. Ce corps est saisi 
dans une posture qui paraTt en equilibre, grace aux deux appuis, et ie visage sembie marquer plus de concentration 
que d’efforts et de douleurs. Leur demander ce qu’ils pensent de la place de ia tete et de ia quasi-disparition du 
torse. Demander enfin aux apprenants de dire ce qu’ils ressentent iorsqu’ils imaginent ieur propre corps dans une 
telle posture. 


POINT Info 

Ne a Malaga (Espagne) en 1881, Pablo Picasso s’installe a Paris en 1904. Immense artiste, symboie du 
xx e siecle, il est a la fois peintre, sculpteur, graveur et ceramiste. Dote d’une exceptionnelle soif de creativite, 
il a touche a tous les courants picturaux du xx e siecle - le surrealisme, i’expressionnisme, le neo-classicisme - 
et est devenu ie chef de file du mouvement cubiste avec son ami Georges Braque. 11 est aujourd’hui i’un des 
maTtres incontestes de i’art modeme. Decede en 1973 a i’age de 91 ans, son genie a ete reconnu de son vivant. 
Aujourd’hui, une dizaine de musees dans le monde lui sont exclusivement consacres. 

Pour plus d’informations, voir ie site officiel de Pablo Picasso : www.picasso.fr/ ou le site du musee Picasso 
de Paris : www.museepicassoparis.fr/ 


> Livre de I'eleve p. 30-31 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

• Aborder la thematique de la sante, de la medecine. 

^ Cette activite doit permettre d’aborder la thematique de la sante d’un point de vue drole apres ie remue-meninges 
et i’echange sur la page d’ouverture. Demander aux apprenants de decrire avec precision ies deux personnages et 
la situation : on voit un homme en tenue decontractee face a un medecin - probabiement un specialiste surdiplome 
(en temoigne ie nombre impressionnant d’ouvrages medicaux sur les etageres derriere iui). Le medecin est furieux 
et sembie pret a expioser de colere car le patient, qui se croit tres documents car il a consulte des sites Internet, 
conteste sa prescription. 

Pour aller plus loin dans la reponse a la question b) et anticiper un peu ie document de ia double page suivante, 
demander aux apprenants si eux-memes font des recherches sur Internet iorsqu’ils ressentent une douieur par 
exempie ou iorsqu’ils se sentent mal. Queis sont ies sites qu’ils consultent ? Pensent-ils que ces sites soient fiables ? 


CORRIGE 


a) On voit un homme qui explique au medecin qu’il a fait des recherches sur Internet et qu’il n’est done pas d’accord 
avec sa prescription. Le medecin est furieux. De plus, on comprend que ce n’est pas la premiere remarque car 
il dit: « de vous contredire a nouveau ». 

Propositions de titres possibles : Le malade arrogant - Les nouveaux malades/patients - Les pationautes - 
Les e-patients - Les malades connectes... 

b) Reponses litres. 
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•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 2 

j Identifier et comprendre differents types de documents ecrits sur le sujet de la sante. 

Cette activite permettra de prendre connaissance des sept documents ecrits de la double page. Faire travailler 
les apprenants par deux. Puis faire une mise en commun et une correction rapides. Demander aux apprenants quels 
sont les elements, dans chaque document, qui les ont orientes dans leur reponse. Exemples de reponse : 

- Harmonie du corps : document 2 « pour se sentir mieux », « perdre des kilos » ; document 7 « canon dans le 
domaine des arts », « obtenir une beaute ideate ». 

Manuel p. 172 -Activite sportive : document 4 « attire par la course a pied », « mon premier marathon » (cf. Abecedaire 
culturel, entree « Marathon »), etc.; document 5 « prone la pratique du sport », « les mefaits du sport intensif». 

- Relations malade/medecin : document 1, le dessin lui-meme representant un patient et un medecin ; document 3 
« hypocondriaque maladif», « seul et veritable ami son medecin traitant ». 

- Decouvertes en medecine : document 6 « Les paralyses pourraient bientot a nouveau bouger». 



1 ’harmonie du corps : 2, 7 - 1’activite sportive : 4, 5 - les relations malade/medecin : 1, 3 - les decouvertes en 
medecine : 6 

•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 3 

• Chercher I’etymologie d’un mot et des synonymes de mots concernant la sante. 

O Cette activite va faire travailler les apprenants sur I’etymologie et la synonymie ; ne pas hesiter a leur proposer 
de recourir a 1 ’usage du dictionnaire (a ce niveau, uniquement le dictionnaire en franqais). Pour le premier releve, en 
grand groupe, demander aux apprenants quels sont les mots utilises pour qualifier Romain Faubert (« celibataire », 
« sans enfant », « hypocondriaque », « malade imaginaire ») et de dire parmi ces quatre mots quels sont les deux 
qui ont le meme sens. Ils y parviendront certainement par elimination. 

L’activite 3.2 permettra de comprendre le mot « hypocondrie » en ayant recours a son etymologie (du grec hypo 
= sous et khondros = cartilage des cotes) : le mot hypocondriaque concernait a 1’origine des individus ayant des 
douleurs dans la zone situee sous le cartilage des cotes droites (partie du corps appelee « les hypocondres »), qui 
ne peut etre palpee par les medecins. La connaissance du corps humain etant alors faible, on les prenait autrefois 
pour des personnes souffrant d’une maladie fictive. 

Poursuivre avec 1 ’activite 3.3, toujours a 1 ’aide du dictionnaire. 

Faire faire les activites 3.2 et 3.3 individuellement puis corriger en grand groupe. 



1. « malade imaginaire » - 2. hypocondrie : du grec hypo = sous et khondros = cartilage des cotes —♦ mal au ventre, 
origine d’humeurs melancoliques. - 3. Le jeune : la diete ; detoxifier: abstinence alimentaire pour purifier; proner: 
preconiser/vanter; les mefaits : les nuisances ; un canon : une regle/une norme 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

: Comprendre des documents traitant du corps, de la sante, de la medecine. 

Demander aux apprenants de travailler partrois ou quatre pour repondre aux questions. En effet, les questions 
portent a la fois sur la comprehension, sur le lexique mais proposent egalement des echanges qui seront plus 
vivants en groupe plutot qu’en binomes. 



1. Les raisons pour la pratique du jeune : se sentir mieux dans son corps, purifier I’organisme, maigrir. - 2 a. II s’agit 
d’un film comique (la tete du personnage au centre de 1 ’affiche, le medecin a Fair menagant...). b. C’est un jeu de 
mots sur« hypo/hyper/super» pour souligner I’exces de la pathologie du personnage. - 3 a. Le document 4 evoque 
le besoin et la necessite du sport oppose aux dangers et risques physiques du sport du document 5. b. Bruno Heubi 
est certainement un sportif de haut niveau (« je faisais mon premier marathon », « j’ai commence a preparer un 
100 km... »). Alain Sage est probablement un medecin ou un professionnel de la sante (vocabulaire specialise et 
connaissance des effets chimiques de la pratique du sport: « les tendinites, les douleurs articulaires frequentes », 
« les mefaits cardiaques », « la secretion d’endomorphines »). - 4. a 1. le resultat attendu ; 2. le nom du produit; 
3. (’explication de son fonctionnement. Certainement pour mettre en evidence le resultat extraordinaire, b. Faire 
refonctionner des membres paralyses, c’est presque un miracle, c. Reponses libres. - 5. Reponses libres. 
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•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

: Comprendre I’interview d’un medecin ainsi qu’un avis medical. 

Q Demander aux apprenants de lire les questions et d’observer la couverture. Puis faire ecouter le document 8 
et leur demander de prendre des notes pour pouvoir repondre aux questions. Faire reecouter pour completer les 
reponses. II est aussi possible, entre deux ecoutes, de faire travailler les apprenants par binomes afin qu’ils mettent 
en commun leurs reponses. Faire une mise en commun. Reecouter avec la transcription. Expliquer ce qui n’est pas 
compris. Faire lire et echanger sur la credibility de la methode proposee. 



l. Un medecin, le Dr Saldman, a ecrit un livre sur la sante. Le sujet de I’entretien est qu’il est possible de reguler son 
poids par soi-meme, sans faire de regime. - 2. It avance que la stimulation du centre de satiete permet de diminuer 
ia secretion de 1 ’hormone qui stimule I’appetit, ce qui permet de reguler la prise de nourriture. - 3. Manger deux 
carres de chocolat noir et attendre 5 minutes avant de reprendre d’un plat.-4. Selon le medecin, ga marche tres bien. 


•••>• OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 6 

• Choisir un theme et le presenter a I’oral en justifiant son choix. 

Q Faire preparer par chaque groupe la presentation individuelle en insistant sur le fait que la presentation doit 
se faire a I’oral uniquement (done ils doivent prendre des notes mais pas rediger). Faire faire cette premiere partie 
rapidement afin que tous les groupes aient le temps de parole necessaire a leur presentation. 

POUR ALLER PLUS LOIN : Les apprenants peuvent voter pour la meilleure presentation a condition de le leur avoir 
propose avant de commencer I’activite. 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 7 

• Ecrire une breve sur un probleme de sante ou une decouverte medicate. 

Pour que les apprenants comprennent bien la consigne de ce travail de redaction, leur demander de relire le 
document 6 qu’ils doivent prendre pour modele de leur redaction. Puis leur demander de faire une recherche sur 
Internet sur des decouvertes medicales recentes et de rediger trois breves de presse. 

A chaque enseignant de choisir la maniere de mener ce travail : a la maison ou en classe, en evaluation ou en 
travail formatif (en classe, 1’enseignant aide a la redaction en repondant aux questions et en alertant sur les erreurs). 


EXEMPLE DE PRODUCTION 


Stopper le virus du Sida : les chercheurs du CNRS de Montpellier ont depiste une molecule capable de ralentir et 
meme d’immobiliser le virus du VIH. Une fois introduite dans le mecanisme cellulaire du virus, cette molecule se 
propage et bloque sa progression. Un grand espoir... (46 mots) 


La vis aU QUOtidiSn >Livredel’elevep.32-33 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

• Echanger sur les sites/forums medicaux. 

Q Les deux questions posees ont pour objectif de faire parler librement les apprenants sur leur propre pratique 
des sites ou des forums medicaux sur Internet. Avant de commencer I’activite, leur demander quelle est leur pratique 
d’lnternet: « Combien de temps passez-vous par jour sur Internet ? Pourquoi utilisez-vous Internet ? (pour cher- 
cher des informations, lire les journaux, communiquer avec des amis, faire des jeux en ligne, etc.) Participez-vous 
a des echanges sur des forums ? Lesquels ? » II est aussi possible de leur demander d’ou vient le mot« forum » et 
ce qu’il signifie. 
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; POINT Info 

Le mot« forum » est un mot latin qui designait la place centrale des villes de la Rome antique ou se trouvaient 
les principaux edifices publics ; c’etait done le centre commercial, social, administratif, religieux et politique 
ou avaient lieu toutes sortes d’echanges. 

Au sens moderne, le mot « forum » a principalement deux utilisations : 

- en sciences politiques, il designe un espace de negociation, de debats et d’echange sur un theme precis : 

« le Forum social mondial », par exemple ; 

- en informatique, sur Internet, il represente un espace virtuel ou les internautes echangent librement sur des 
sujets divers. 

Hour ALLER PLUS LOIN : Demander aux apprenants d’observer la page du Forum sante et d’identifier les diffe- 
rentes rubriques (« Sante », « Medicaments », « Grossesse », etc.) et d’imaginer le contenu possible des echanges 
pour chaque rubrique. 

Manuel p. 164 Faire lire I’entree « La sante » du Lexique thematique. 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

: Comprendre le sujet general d’un temoignage. 

0 Demander aux apprenants de commencer par lire individuellement le temoignage de Rose puis de repondre 
a la question 2a) par deux. Leur demander de justifier leur reponse : quels elements du texte leur ont permis de 
faire un choix entre les reponses. Leur faire ainsi relever les synonymes de « troubles du sommeil » : « problemes 
de sommeil », « du mal a m’endormir », « sans pouvoir fermer 1’oeil », etc. 

Revenir en grand groupe et demander ensuite aux apprenants de resumer 1 ’objet du message de Rose (b) : leur 
faire ainsi remarquer les differentes etapes de son temoignage materialise par les trois paragraphes de son recit: 

- paragraphe 1: elle expose son probleme ; 

- paragraphe 2 : elle decrit son probleme plus en details et dit ce qu’elle a deja essaye ; 

- paragraphe 3 : elle demande de I’aide, des conseils aux internautes qui liront son temoignage. 



a) On peut le trouver dans la partie 3 de la rubrique, « Troubles du sommeil », car « troubles » = dysfonctionne- 
ments et on peut relever: «J’ai de gros problemes de sommeil», « insomnies », « retrouver un sommeil paisible » - 

b) Rose explique qu’elle fait des insomnies, elle dit ce qu’elle a essaye puis demande de I’aide aux autres internautes 
consultant ce forum. 


•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 3 

: Lire et comprendre des conseils. 

Q Comme dans 1 ’activite 2, il s’agit aussi de comprendre le sens general des reponses de deux intervenants sur 
le Forum sante. On demandera egalement aux apprenants de faire une lecture individuelle et de repondre par deux 
aux questions en justifiant leurs reponses. 



Eric Mullens repond en tant que professionnel de la sante car il s’affiche comme medecin et il utilise un langage 
professionnel (« sedatif», « psychosomatique », « posologie »...). Morphee20i5 est un internaute interesse par 
ies questions de sante car il utilise un langage plus familier (« il faudrait que tu fasses un true ») et il conseille des 
methodes qui sortent du champ medical traditionnel (« sophrologie », « sons isochrones »). 


POUR ALLER PLUS LOIN : Faire remarquer aux apprenants le pseudonyme du jeune homme « Morphee20i5 ». Leur 
demander qui est Morphee (cf. Point Info). 
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POINT Info 

Dans la mythologie grecque, Morphee est le dieu des reves. II serait, selon certains specialistes de I’Antiquite 
grecque, le fils du Sommeil (Hypnos) et de la Nuit (Nyx). C’est lui qui donne le sommeil aux mortels. 

Le nom de Morphee a donne le mot « morphine », substance derivee de I’opium qui permet de calmer les 
douleurs mais qui fait aussi divaguer, sortir de la realite. Par ailleurs, on utilise ie mot « Morphee » dans deux 
expressions idiomatiques : 

- « etre dans les bras de Morphee », qui signifie « rever » et aussi « dormir » ; 

- « tomber dans ies bras de Morphee » veut dire « s’endormir». 


OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 4 

• Reperer et comprendre des informations precises dans un temoignage. 

En grand groupe, demander aux apprenants de lire ies questions de I’activite 4 et d’en expliquer ie sens en 
reformulant ies expressions : « les symptomes nocturnes » = comment se manifeste ie manque de sommeil de Rose ; 
« ies consequences sur ie quotidien » = queiles difficulties provoque ce manque de sommeil dans sa vie de tous 
ies jours ; « ies causes exclues » = queiles raisons Rose a-t-elle envisagees et rejetees a ce manque de sommeil; 
« ies solutions testees » = queiles solutions Rose a-t-eile essayees; « la solution refusee » = queile solution a-t-on 
proposee a Rose qu’elle n’a pas voulu essayer; « ies solutions recherchees » = queiles solutions Rose attend-elle. 



1. Symptomes nocturnes : Elle a beaucoup de mal (= des difficultes) a s’endormir, elle ne peut pas termer i’oeil 
(= dormir) avant 3 heures du matin. - 2. Consequences sur le quotidien : Le matin, elle a de grosses difficultes a se 
lever. Dans la journee, elle manque d’energie (elle n’en a pas assez). Le soir, elle a un coup de barre (terme familier 
qui signifie qu'elle se sent brusquement tres fatiguee) et elle est crevee (terme familier qui signifie qu’elle est tres 
fatiguee). De ce fait, elle n’a rien envie de faire (= manque de motivation pour tout), elle a les nerfs a fleur de peau 
(= elle devient tres emotive, hyper-sensible, elle s’enerve facilement) et ga a un impact sur sa vie sociale (elle a une 
vie sociale moins active). - 3. Causes exclues : Pour elle, ce n’est pas a cause du stress. - 4. Solutions testees : Des 
produits homeopathiques et des tisanes (des infusions), ainsi que des boissons energetiques.~5. Solution refusee : 
ies somniferes. - 6. Solutions recherchees : Des solutions concretes, des temoignages de personnes ayant/ayant 
eu le meme probleme. 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

■ Comprendre des conseils. 

0 Demander aux apprenants de reprendre individuellement ies conseils donnes par Morphee20i5 et Eric Mullens 
et de dire parmi ies huit propositions de I’activite queiles sont ceiies qui correspondent a i’un ou a i’autre des deux 
internautes. 



1. Morphee20i5-2. Morphee20i5-3. Eric Mullens-4. Eric Mullens-5. Eric Mullens-6. Eric Mullens-7. Morphee20i5- 
8. Eric Mullens 

POUR ALLER PLUS LOIN : Pour preparer I’activite 6, on peut demander aux apprenants quels sont ies conseils 
qu’eux-memes donneraient a Rose. On peut egalement ieur demander de lister les structures utilisees pour don- 
ner des conseils : 1’imperatif; ies expressions « il faudrait que... », « tu n’as qu’a... », « il est preferable que... », « il 
vaudrait mieux...». 


•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 6 

: Rediger un temoignage et donner des conseils par ecrit. 

Cette activite a pour objectif de faire reutilisertous les elements travailles dans les cinq activites precedentes. 
Demander a un apprenant de lire la consigne de I’activite et s’assurer que ies differentes phases de la redaction 
demandee sont bien comprises : ies apprenants doivent repondre a Rose sur le Forum sante : ils ont eux-memes 
connu des troubles du sommeil - ils doivent raconter comment ces problemes se manifestaient et queiles sont 
les solutions qui leur ont permis de resoudre ces problemes - en fonction de cette experience, ils doivent donner 
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des conseils a Rose. Cette activite peut etre realisee a la maison ou en classe, en evaluation ou en travail formatif 
(en classe, 1 ’enseignant aide a la redaction en repondant aux questions et en alertant sur les erreurs). Demander 
aux apprenants de relire le vocabulaire et les expressions presentes dans « Strategies pour... » qui vont les aider 
Manuel p. 164 dans la realisation de 1 ’activite ainsi que 1 ’entree « La sante » du Lexique thematique. 

Line fois ies productions corrigees par 1’enseignant, faire lire a tous les membres du groupe ies temoignages et 
conseils ou bien ies publier sur le site de la classe. 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 7 

• Comprendre le sens general d’un dialogue dans une pharmacie. 

■o | Proceder a une premiere ecoute du document. Puis demander aux apprenants de mettre en commun par 
deux ies elements qu’ils ont compris en faisant un rapide resume de la situation. A i’issue de ce travail en binome, 
reprendre ies questions de comprehension giobaie une par une. 



1. Un patient et une pharmacienne. - 2. Dans une pharmacie. - 3. Le patient a un gros rhume. 


•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 8 

• Comprendre les symptomes exposes par un patient et les conseils donnes par une pharmacienne. 

II s’agit dans cette activite de reprendre et de developper ie iexique travaille dans ies activites precedentes. 
Avant de poursuivre ia comprehension detaillee du document audio, ne pas hesiter a demander aux apprenants de 
relire I’encadre « Strategies pour... » et s’assurer que [’ensemble du vocabulaire est bien compris. Repartir ensuite 
la classe en deux groupes. Demander au premier groupe de noter les symptomes exposes par le patient et au deu¬ 
xieme groupe de reiever ies conseils donnes par la pharmacienne. Faire proceder a plusieurs ecoutes si necessaire. 
Faire une mise en commun en grand groupe en notant au tableau en deux coionnes ies elements releves. 



Symptomes : la gorge et le nez qui piquent, difficultes a avaler, nez bouche, nez qui coule, pas de fievre, mal a la 
tete, toux. 

Conseils : moins turner, arreter de turner, nettoyer le nez, se moucher, prendre du paracetamol, sucer des pastilles, 
prendre du sirop, boire beaucoup pour eliminer, bien se couvrir, dormir beaucoup. 


POUR ALLER PLUS LOIN : Pour une correction collective plus dynamique, on peut demander a un apprenant du premier 
groupe de lire un symptome : un apprenant du deuxieme groupe devra repondre avec les conseils correspondants. 
Par exemple : «J’ai le nez qui coule. » -* « II taut que le vous le nettoyiez avec du serum physiologique. » 

Dans 1 ’objectif de preparer 1 ’activite 9, on peut demander aux apprenants du premier groupe de reprendre oralement 
d’autres symptomes listes dans « Strategies pour... » ; un apprenant du deuxieme groupe devra repondre par un 
conseil adequat. Par exemple : «Je ne me sens pas bien, j’ai des nausees. » -»« Tu devrais t’asseoir un moment. » 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 9 

• Exposer des symptomes, demander de I’aide, donner des conseils. 

II s’agit dans cette activite d’activer tous les elements travailles dans cette double page. Demander a un 
apprenant de lire la consigne a voix haute et s’assurer que tous ont bien compris 1’objectif et le deroulement de 
1 ’activite. Dans ce jeu de roles, les apprenants imaginent qu’ils participent a une emission de radio medicale. On 
peut imaginer que plusieurs specialistes sont presents sur le plateau et que des auditeurs appellent pour exposer 
leurs problemes et demander des conseils. Definir avec les apprenants les roles necessaires : 

- 1’animateur de 1’emission de radio - son role est important car il debute la situation par une phrase d’introduction 
et il distribue la parole, reformule les questions et les reponses ; 

- les auditeurs « patients » exposent des problemes et demandent des conseils ; 

- les « specialistes » sur le plateau posent des questions, proposent des conseils. 

Faire preparer la situation par binomes « patient »/« specialiste ». 11 est important que cette preparation se fasse 
oralement: les apprenants n’ecrivent pas ce qu’ils vont dire de faqon a ce que la prise de parole soit la plus spon- 
tanee possible mais ils peuvent ecrire des idees sous forme de notes. 

Manuel p. 164 Faire utiliser 1 ’entree « La sante » du Lexique thematique. 


40 








Sante! 



DeS fTlOtS 6t d6S fOrmSS >Livredelelevep.34-35 

> Donner des conseils 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 1 

• Reperer et differencier les structures utilisees pour donner un ordre ou un conseil. 

Dans cette activite, il s’agit de faire prendre conscience aux apprenants de la valeur du conditionnel dans 
les expressions utilisees pour donner un conseil. En effet, generalement, on utilise les memes expressions pour 
un ordre ou un conseil mais, pour le conseil, le verbe est au conditionnel present ce qui permet d’en attenuer la 
force. Demander aux apprenants de travailler par deux et de faire le classement puis proceder a la correction col¬ 
lective, phase au cours de laquelle on amenera les apprenants a justifier leur choix et ainsi a deduire cette valeur 
du conditionnel. 


Ordre : 1, 4, 6,9 - Conseil: 2, 3, 5, 7, 8,10 

Justification : Excepte [’utilisation de I’imperatif pour exprimer un ordre direct, les expressions pour donner des ordres 
ou des conseils sont quasiment identiques mais, pour donner un conseil, elles sont au mode conditionnel pour en 
attenuer la force. 

Pour aller plus loin : 

1. Demander a un apprenant de lire les dix phrases de 1 ’activite 1 et d’insister sur [’intonation qui differencie 
egalement les expressions d’ordre et de conseil : sans tomber dans la caricature, les expressions exprimant un 
ordre ont une intonation plus injonctive. 

2. Rappeler egalement que la valeur d’« attenuation » du conditionnel vaut egalement dans 1 ’expression d’une 
demande polie. Par exemple, la phrase « Seriez-vous d’accord ? » est plus polie que « Etes-vous d’accord ? ». 

3. Pour preparer 1 ’etude de 1 ’encadre de grammaire et 1 ’activite 2, faire relever le temps de chaque verbe qui suit 
les expressions de conseils et les faire justifier. 

Reponses : 2. « vous fassiez » - 10. « vous suiviez » : le sujet n’est pas le meme dans la proposition principale et 
dans la subordonnee ; 3. « de manger » - 5. « a arreter » - 7. « de consulter » - 8. « de maigrir » : le sujet est le 
meme dans les deux propositions 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

• Donner des conseils avec des expressions utilisant le subjonctif ou I’infinitif. 

0 Dans cette activite, les apprenants vont devoir reformuler des conseils et employer I’infinitif ou le subjonctif 
apres les expressions proposees. 

Avant de proceder a 1 ’activite, faire relire les phrases de 1 ’activite 1 qui expriment un conseil (phrases 2, 3, 5, 7, 8 
et 10). Faire reperer que la meme expression peut etre suivie de I’infinitif (« Cela vaudrait la peine de consulter... ») 
ou du subjonctif si I’on veut personnaliser le conseil (« II vaudrait mieux que vous fassiez...»). Laisser un temps pour 
permettre aux apprenants de lire individuellement 1 ’encadre de grammaire « Infinitif ou subjonctif? ». Faire realiser 
1’activite d’abord individuellement puis faire une mise en commun deux par deux et enfin une correction collective. 



1. II vaudrait mieux que vous mangiez de faqon equilibree. - 2. L’ideal serait que vous fassiez plus de sport. - 3. Vous 
feriez mieux de ne plus prendre I’ascenseur et de prendre les escaliers. - 4. Cela vaudrait la peine que vous essayiez 
un autre mode d’alimentation.- 5. II serait souhaitable que vous buviez un litre d’eau par jour.-6. Vous auriez interet 
a ne pas arreter votre traitement. 

POUR ALLER PLUS LOIN : On peut repartir la classe en deux groupes. Le groupe « infinitif» redige des conseils avec 
des expressions suivies de 1 ’infinitif. Le groupe « subjonctif » redige des conseils avec des expressions suivies 
du subjonctif. A tour de role, un membre de chaque groupe lit une phrase qu’un membre de 1’autre groupe doit 
transformer au mode correspondant. 
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> Le corps s’exprime 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 3 

j Ecouter des sons correspondant a des bruits du corps et les associer a leur signification. 

O Cette activite a pour objectif d’identifier des sons emis par le corps qui correspondent a des reactions physiques. 
Huit sont naturels et se manifestent de faqon identique dans tous ies pays (avoir le hoquet, tousser, etre essouffle, 
ronfler, renifler, eternuer), deux peuvent se manifester differemment (exprimer une douieur et un soulagement). 
Demander aux apprenants de se mettre par groupe pour faire les associations puis mettre en commun. Leur demander 
ensuite de proposer d’autres « bruits » qu’ils pourraient associer a ieur signification. II est aussi possible de leur faire 
associer la faqon d’ecrire chaque bruit et ie bruit (comme le fait la bande dessinee): « Atchoum ! » (eternuement), 
« Snif» (reniflement), « Hic/Hips » (hoquet), « Rrr... » (ronflement), « Ahhh ! » (soulagement). 


ih-2f-3a-4e-5g-6b-7c-8d 

POUR ALLER PLUS LOIN : II peut etre interessant de poursuivre par un echange mettant en evidence ies codes de 
savoir-vivre et ies codes culturels de chaque pays. Exempie de questions : « Certains bruits provenant du corps sont- 
ils mal perqus, doivent-ils etre attenues voire censures en public dans votre pays ? » Par exempie, en France, le fait 
de renifler est perqu comme un manque d’education et, quand on eternue bruyamment, il est d’usage de s’excuser. 
Seion i’atmosphere de la classe, on pourra egalement citer ie fait de peter ou de roter comme autant d’elements 
de manque de savoir-vivre. Dans certains pays, on ne doit pas rire en ouvrant la bouche, en montrant les dents... 


> Exprimer la certitude et I’incertitude 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

• Relever les verbes qui expriment la certitude ou I’incertitude dans un texte. 

Cette activite a pour objectif de faire comprendre ia valeur de doute/d’incertitude du subjonctif avec ies verbes 
qui expriment une opinion (verbes penser, croire, estimer...). Demander a un apprenant de lire ie texte a voix haute 
et a un autre de ie resumer rapidement pour s’assurer qu’il est giobalement bien compris. Poser des questions de 
comprehension globale : « Quel est ie personnage principal dont il est question dans le texte ? Comment s’appelle- 
t-il ? Que peut-on dire de son comportement/de son caractere ?... » C’est 1 ’occasion d’utiliser le terme « hypocon- 
driaque » vu a la page 30. Passer ensuite a la realisation de I’activite en faisant travailler les apprenants par deux. 
Faire d’abord reiever tous ies verbes qui expriment une opinion. Puis demander aux apprenants de classer ces 
verbes seion qu’ils expriment une opinion, un doute ou une certitude. Pour terminer, ieur demander de souligner 
ies modes verbaux utilises apres ces verbes. Lors de la correction en grand groupe, leur expliquer que i’indicatif 
marque la certitude aiors que ie subjonctif exprime ie doute et I’incertitude. Faire lire ies encadres « Indicatif ou 
subjonctif ? » et « Les verbes penser et croire... ». 



Opinion : il croit que, (il) considere que + indicatif 
Doute : n’etant jamais sur que, doutant que + subjonctif 
Certitude : (il) est certain que + indicatif 

•••>• OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 5 

: Completer des expressions de certitude ou de doute avec des verbes au subjonctif ou a I’indicatif puis 
\ justifier I’usage de ces modes. 

Cet exercice de reemploi consiste a ecouter des phrases et a les completer avec les verbes entendus. Ces 
phrases expriment une opinion (certaine ou non) done les modes de ces verbes y sont lies. Faire proceder a la 
realisation de I’activite individuellement pour permettre une autoevaluation par les apprenants de ieur bonne 
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comprehension des regies precedemment expliquees. Pour la correction collective, demander a des volontaires 
de venir ecrire les reponses au tableau en donnant 1’infinitif et le mode des verbes et en expliquant oralement 
[’utilisation du subjonctif ou de I’indicatif. 



1. ai - 2. est - 3. ayez - 4. puisse - 5. est - 6. va - 7. ait pris - 8. reussisse 

Les verbes des phrases 1, 5 et 6 sont a I’indicatif car le verbe introducteur introduit une opinion positive ou une certi¬ 
tude. Les verbes des phrases 3, 4 et 8 sont au subjonctif car le verbe introducteur exprime un doute ou un jugement. 
Le verbe de la phrase 2 est a I’indicatif car la question est intonative alors que le verbe de la phrase 7 est au subjonctif 
car il s’agit d’une question avec inversion. 


Corriges S’exercer 


Faire faire les activites de la double page S’exercer afin de renforcer I'utilisation des points etudies. 

1, 1.11 vaudrait mieux que vous fassiez du sport. - 2. Ce serait mieux qu’elle aille consulter un specialiste. - 3. C’est important que 
vous dormiez bien. - 4. II serait preferable qu’ils mangent plus leger. - 5. Cela vaudrait la peine que j’essaye/j'essaie ce traitement. - 
6 . II est indispensable qu’elles aient une bonne hygiene de vie. 

2, 1. ne pas te coucher si tard - 2. ne pas passer autant de temps derriere votre ordinateur - 3. Ce serait bien de ne rien manger de 
gras - 4. de ne jamais prendre de somniferes - 5. C’est mieux de ne pas faire d’exercices trap violents 

3, 1 e —He stress, I’anxiete — 2d —►la colere, la joie - 3 b -Ha colere, la peur - 4 g -* I’agressivite, la moquerie - 

5 c —Ha reprobation, la reflexion — 6 f —► I’indifference, le disaccord -7a-* I'anxiete - 8 i -* I’anxiete, I’angoisse - 
9 h —► la reflexion, la reprobation 

4, 1. J’ai envie de vomir. - 2. II est inquiet. - 3. J’ai mal partout. - 4. On est tres fatigues. - 5. II s’est evanoui. - 6. Je sens des 
picotements. - 7. Elle est irritable. - 8. Je suis angoisse(e). 

5, Certitude (a): 3,5,6,7,9- Incertitude (b): 1,2,4,8,10 

6 , Propositions: 1 . II est evident qu’un jour on pourra greffer un cerveau. / Je ne suis pas sur qu’un jour on puisse greffer 

un cerveau. - 2. II est sur et certain que toutes les maladies seront vaincues. / II est impossible que toutes les maladies soient 
vaincues. - 3. On ne peut pas douter qu’il y aura de plus en plus de virus. / II est possible qu’il y ait de plus en plus de virus. - 
4. C’est une certitude que la chirurgie se fera a distance avec un robot. / On ne peut pas croire que la chirurgie se fasse a distance 
avec un robot. - 5. II est probable qu’il sera possible de vivre avec un cceur artificiel. / Je ne crois pas qu’il soit possible de vivre avec 
un coeur artificiel. - 6. II est clair que I’air que nous respirerons sera tres pollue. / II n’est pas impossible que Fair que nous respirerons 
soit tres pollue. 

7, 1. Crois-tu que ce chercheur obtienne le prix Nobel ? - 2. Considerez-vous que la recherche soit suffisamment subventionnee ? - 
3. Trouvez-vous qu’il faille mieux reglementer les pratiques de clonage ? - 4. Estimez-vous qu’il y ait des pratiques experimentales 
abusives ? 

8 , 1. vont trouver / trouveront; puissent - 2. a ameliore ; choisissent - 3. s'agisse ; souffrez - 4. vont faire faire / feront faire ; 
viennent 


Points d6 VU6 SLIT... >Livredel’elevep.36-37 

•* OBJECTIFS DES ACTIVITES 1, 2 ET 3 

j Comprendre les resultats d’une enquete sur les ideaux corporels et echanger. 

Q Avant de commencer I’activite, demander aux apprenants d’observer les dessins representant des silhouettes 
d’hommes et de femmes (document 1) et de dire ce qu’ils voient et comment ces silhouettes sont classees. Proceder 
ensuite a I’ecoute de la premiere partie du document et demander aux apprenants de situer le document: « De quel 
type de document s’agit-il ? » (II s’agit d’un extrait d’une emission radiophonique.) Formuler ensuite oralement les 
trois questions de I’activite afin de proceder a la suite de la comprehension globale du document. 
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1. Thibaud de Saint-Pol, un sociologue. A propos d’une enquete sur les ideaux corporels dans differents pays. - 

2. Enquete dans 13 pays, sur 4 continents. On a presente 8 silhouettes (4 masculines, 4 feminines) a 20 000 personnes 
en leur demandant quelle etait, pour eux, la silhouette ideale. - 3. 4. 

G Passer a I’activite 2 et demander a des apprenants de lire a tour de role la consigne et les cinq assertions. Faire 
reecouter I’enregistrement et proceder a la correction et justification en grand groupe apres un travail individuel. 



1. Vrai. « Les ideaux entre hommes et femmes evidemment varient beaucoup » - 2. Faux. « On a des situations tres 
variables entre pays et aussi parfois completement opposees » - 3. Faux. « L’Uruguay par exemple » ou un certain 
surpoids pour les femmes peut etre valorise. - 4. Vrai. « On a des pays ou une certaine corpulence est tout a fait 
valorisee, comme en Irlande, pour les hommes comme pour les femmes » - 5. Faux.« les pays dans lesquels on a une 
forte minceur valorisee pour les hommes comme pour les femmes et, par exemple, c’est la Coree du Sud » 

© Une fois que les differentes reponses des personnes interviewees dans le cadre de I’enquete ont ete bien 
comprises, repartir les apprenants par groupes de 4 ou 5 et leur demander de reagir aux resultats, notamment en 
les comparant avec les resultats qu’aurait probablement donnes la meme enquete realisee dans leur propre pays. 
Circuler dans la classe pour ecouter les echanges puis, en fonction de I’interet culturel des reponses obtenues, 
demander ou non a chaque groupe de faire un bref compte-rendu oral des echanges. 


POUR ALLER PLUS LOIN : Dans une classe ou il y a peu de nationalites differentes, I’echange risque de toumer court; 
demander alors aux apprenants quels sont les pays dans lesquels ils ont voyage et/ou sejourne et quelles sont les 
reponses qu’auraient formulees les habitants de ces pays, selon eux. 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

• Comprendre la conclusion d’une enquete sur les ideaux corporels. 

Reprendre I’ecoute du document audio et demander aux apprenants, en grand groupe, de choisir la phrase 
correspondant a la conclusion de I’enquete. Puis faire resumer, individuellement, en deux phrases les propos du 
sociologue. Mettre en commun et choisir le meilleur resume. 



a. Demontrer I’impact de la pression sociale sur le corps. - b. Les personnes interrogees disent qu’elles surveillent 
leur poids pour leur sante, mais en realite il y a un enjeu social derriere I’apparence physique. Dans le passe, etre 
maigre, c’etait etre pauvre ou malade, aujourd’hui dans nos societes c’est le contraire. 


POUR ALLER PLUS LOIN : Le sociologue fait etat d’une evolution historique dans la perception qu’avaient/qu’ont 
les personnes de leur corps : autrefois, etre maigre, c’etait etre pauvre ou malade, aujourd’hui c’est le contraire. 
Demander aux apprenants s’ils pensent qu’il y a eu la meme evolution dans leur pays ou dans des pays qu’ils 
connaissent bien. 


OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 5 

j Repondre a une enquete et echanger oralement sur les canons esthetiques de la perfection corporelle et 
: sur la pression sociale qui en resulte. 

0 Demander aux apprenants de regarder les dessins du document 1. Leur demander de choisir individuellement le 
dessin le plus proche de ce qu’ils pensent etre la forme ideale d’un homme et d’une femme, pour eux. A la maniere 
d’une enquete, recenser les reponses obtenues dans la classe et faire un classement des silhouettes en partant 
de la plus choisie a la moins choisie. Demander aux apprenants de justifier leur choix. 

Manuel p. 164 Faire utiliser I’entree « Le corps » du Lexique thematique. 

Proceder ensuite a un echange plus general au sujet de cette enquete. Si le groupe classe est trap important, repartir 
les apprenants par groupes de 4 ou 5 de faqon a favoriser la prise et le temps de parole. 
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•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 6 

• Ecrire un court article contre la pression sociale imposee par les canons esthetiques. 

S’assurer que les apprenants ont bien compris la tache. Avant de proceder a I’activite, faire un rapide remue- 
meninges sur les arguments que 1 ’on peut opposer a la pression sociale imposee par les canons esthetiques. Passer 
parmi les apprenants lors de la redaction individuelle en classe pour aider et corriger; sinon, donner la redaction 
a faire a la maison et la corriger ensuite. 

•* OBJECTIF DES ACTIVITES 7, 8 ET 9 

• Comprendre un article traitant du dopage dans le sport. 

V | Demander aux apprenants de reperer le type de document ecrit sur lequel ils vont travailler: il s’agit d’un 
article du Nouvel Observateur, ecrit par Rozenn Le Carboulec et publie le 30 juillet 2013. Leur demander ensuite 
de lire le texte individuellement puis de repondre par deux a la question 1 en justifiant leur choix. Toujours dans 
1’objectif de verifier la comprehension globale de Particle, demander aux apprenants de repondre a la question 2 
toujours par deux. Puis proceder a la correction collective. 

Manuel p. 173 Pour information, lire ou faire lire aux apprenants 1 ’entree « Tour de France » de I’Abecedaire culturel. 



l. Tolerance pour le dopage ( 1 ’auteure defend une position de tolerance vis-a-vis du dopage car il est pour elle inevi¬ 
table, mais il doit etre encadre par les medecins.) - 2. c ; a ; d ; b 


et Apres ce premier travail de comprehension globale, demander aux apprenants de retire le texte indivi¬ 
duellement puis de repondre aux questions de vocabulaire de I’activite 8 par groupes de 3 ou 4. Apres la correc¬ 
tion collective, leur demander de rester par groupes de 3 ou 4 et de faire I’activite 9 apres une troisieme relecture 
individuelle. Faire une derniere correction collective. 



8 .1. comme une mauvaise boisson, c’est une amere satisfaction ; pour ne pas dire illegale ou criminelle et les guille¬ 
mets attirent (’attention sur le cote suspect. - 2. devoyee : egaree ; sevissait: existait; le lucre : le profit; ce seuil: 
cette limite ; image ludique : relative au jeu. - 3. £a signifie : sans aucun dopage, sans prise de produits illicites. Il y 
a une connotation morale : le dopage, c’est « sale », c’est degoutant... 

9. a. Vrai. « Interroger sur 1 ’origine “mutante” de leurs performances » (l. 6-8) - b. Faux. « Contrairement a une idee 
repandue, le dopage n’est pas le produit d’un capitalisme fou.» (l. 13-15) -c. Vrai. « Cette pulsion inscrite au coeur de 
1 ’homme : celle du depassement incessant de ses propres limites » (l. 36-39) - d. Faux. « Les procedures de controle 
ont au contraire encourage les formes de contournement » (l. 51-53) 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 10 

• Resumer une opinion par ecrit. 

0 Avant de faire I’activite, demander a un apprenant de lire le dernier paragraphe a voix haute. Verifier la bonne 
comprehension de ce court extrait. Demander a un autre apprenant de le resumer oralement. Chaque apprenant 
reformule ensuite par ecrit les deux solutions preconisees par 1 ’auteure. Par deux, les apprenants comparent leur 
proposition et choisissent la meilleure. Chaque binome lit son choix et la classe opte pour une version finale. 


PROPOSITION DECORRIGE 


Ou bien il faut accepter le dopage et le surveiller pour preserver la sante des athletes ou bien il faut refuser le dopage 
done le sport-spectacle... et ne plus regarder la tele. 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 11 

• Echanger sur le dopage dans le sport de competition et sur les solutions possibles a ce probleme. 

0 Les trois questions posees ont pour objectif de faire parler librement les apprenants sur le probleme du dopage 
dans le sport de competition. Prealablement, leur demander s’ils connaissent des cas de dopage : dans quel(s) 
sport(s), de quel(s) sportif(s) il s’agit... 
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PISTES DE CORRECTION 


L’auteur suggere 1) d’encadrer la pratique du dopage...; c’est une idee, on peut faire comme avec 1 ’alcool au volant et 
determiner un seuil au-dela duquel on est penalise et pratiquer des controles systematiques avant chaque epreuve. 
Mais le probleme est qu’il y aura toujours des produits indetectables, c’est le cas actuellement. Peut-on modifier 
la notion de competition ? S’en tenir a i’adage de Pierre de Coubertin, « I’essentiel c’est de participer», et valoriser 
les participants autant que les gagnants ? Ou faire signer un Serment du sportif comme le serment d’Hippocrate en 
medecine ? 

Ou 2) d’eteindre la tele : s’il n’y a plus de spectateurs/telespectateurs, il y aura peut-etre moins d’enjeux done moins 
de dopage... 


DeS fTlOtS et deS fOrmeS >Livredel’elevep.38-39 

> Exprimer des sentiments et porter un jugement 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 1 

• Comprendre des avis ecrits et reperer les structures utilisees pour exprimer des sentiments ou un jugement. 

Demander aux apprenants de lire ies trois prises de position en reponse a la question posee et de ies resumer 
par deux (activite a). Revenir en grand groupe et verifier la comprehension giobaie en demandant a des apprenants 
de repondre a tour de role aux items de ia question b). Pour i’activite c), demander aux apprenants de travailler 
par deux sans regarder le tableau de grammaire. Lors de ia mise en commun collective, leur demander de donner 
I’infinitif des verbes releves, leur mode et le temps. 

Faire lire 1 ’encadre de grammaire « Subjonctif present et passe ». 


b) 1. Arthur - 2. Julie - 3. Brigitte - 4. Julie 

c) je comprends que / puissent (pouvoir, subjonctif present); il est logique que / soient amenes (amener a la forme 
passive, subjonctif present) ; il serait preferable que / soient simplifies (simplifier a la forme passive, subjonctif 
present) ; je trouve injuste que / n’aient (avoir, subjonctif present) ; ce serait normal que / soient effaces / soit 
demande (effacer et demander a la forme passive, subjonctif present); je suis pour que / soient / aient (etre et avoir 
au subjonctif present); il est regrettable que / se soient dopes / aient menti / n’aient jamais ete punis (se doper et 
mentir, subjonctif passe ; punir a la forme passive, subjonctif passe) 

Pour ALLER PLUS LOIN : Demander tout d’abord aux apprenants d’ajouter des mots et expressions pour exprimer 
des sentiments et un jugement. 

- des verbes : preferer que, desirerque, redouter que... 

- des adjectifs : etre surpris(e) / scandalise(e) / choque(e) que... 

- des expressions : ga me surprend que, ga m’agace que, il est choquant que... 

Puis leur demander de repondre a leur tour a la question posee dans le sondage en variant les expressions utilisees. 

•••<• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

• Reformuler des phrases qui expriment un sentiment ou un jugement en utilisant le subjonctif present. 

Cet exercice de reemploi consiste a reformuler des phrases exprimant des sentiments ou un jugement afin de 
systematiser I’usage du subjonctif present. Cette activite peut etre faite individuellement dans un premier temps ; 
ensuite, les apprenants comparent leurs reponses par deux. Enfin, proceder a la correction finale en grand groupe. 



l. Ca m’exaspere que toutes les femmes veuillent etre minces. - 2. Il jubile que nous restions sans voix devant ses 
tablettes de chocolat. - 3. Ca lui fait plaisir que les gens soient admiratifs devant sa silhouette. -4. C’est regrettable 
qu’on obeisse tous a la tyrannie de I’apparence. - 5. C’est impressionnant que vous ayez encore un corps de jeune 
fille a votre age. - 6. Ca m’agace qu’il ne puisse pas passer devant un miroir sans s’admirer. 
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POUR ALLER PLUS LOIN : II est possible de demander aux apprenants de proposer eux-memes des phrases dans 
lesquelles ils exprimeront leur reaction - avec ies expressions vues dans I’activite et precedemment. Leur deman¬ 
der tout d’abord de proposer et de choisir un theme de societe : le tabac dans ies lieux publics, ies incivilites dans 
ies transports en commun, etc. Puis par deux, ieur demander d’ecrire cinq phrases comme dans I’activite 2. Par 
exempie : « £a m’enerve que ies gens prennent ie metro sans ticket; je trouve sain qu’on ne puisse pas turner dans 
ies restaurants...» 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

| Conjuguer des verbes au subjonctif present ou passe apres des expressions de sentiment ou de jugement. 

© Avant de proceder a la realisation de i’activite, faire relire I’encadre de grammaire. Bien preciser que ie sub¬ 
jonctif passe ne s’utilise que pour un fait passe par rapport au verbe principal. En effet, iorsque ie verbe principal 
et le verbe de la subordonnee se situent tous ies deux dans ie passe, on utilise ie subjonctif present: « II m’a fait 
des compliments » / « £a m’a fait plaisir » —► « £a m’a fait plaisir qu’il me fasse des compliments ». 

Proceder comme pour I’activite 1, demander aux apprenants de travailler d’abord individueiiement et de comparer 
ieurs reponses par deux puis corriger en grand groupe. 



1. aient couru - 2. veuille - 3. n’aient pas ete departages - 4. ne puisse toujours pas / n’ait toujours pas pu - 5. soit 
encore absent 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

: Reformuler des phrases qui expriment un sentiment ou un jugement en utilisant le subjonctif ou I’infinitif. 

Q Avant de proceder a la realisation de I’activite, faire une fois encore relire I’encadre de grammaire. Rappeier 
que, iorsque ie sujet est le meme dans ies deux propositions, on utilise I’infinitif. Puis proceder de la meme maniere 
que pour ies activites 2 et 3. 



1. Les joueurs sont tiers d’avoir battu le record national. - 2. Pour moi, c’est inconcevable de tricher pour gagner! - 
3. La championne est soulagee de ne pas s’etre blessee. - 4. Je suis contente qu’on soit en tete du championnat. - 
5. Les spectateurs ont ete surpris qu’elles aient ete eliminees. - 6. Les favoris sont vexes de ne pas avoir obtenu de 
medaille.-7. Son coach a peur qu’elle ne gagne pas.-8. C’est normal qu’il faille faire preuve de fair-play dans le sport. 


> L’apparence physique 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

j Classer le vocabulaire de I’apparence physique. 

© Faire observer aux apprenants le dessin et ies inviter a commenter la silhouette de 1 ’homme et de son chien. 
Puis faire realiser I’activite par groupes de trois ou quatre. Puis faire une mise en commun collective. 

Manuel p. 164 Faire lire 1 ’entree « Le corps » du Lexique thematique. 


Plutot maigre : 1, 2, 3, 5 - Plutot corpulent: 4, 6, 7, 8, 9,10 

Aucune expression indiquant la maigreur n’est valorisante. Elies signifient toutes que la personne manque de poids par 
manque de nourriture et done fait penser a la maladie, voire a la mort. Au contraire, un certain nombre d’expressions 
indiquant une certaine corpulence sont, sinon valorisantes, du moins donnent a la personne un aspect sympathique 
(4, 6,8,10): elles signifient que la personne est bien portante et ne manque de rien. L’expression 10 ne s’utilise que 
pour une femme et indique qu’elle a des formes attirantes. Les expressions 7 et 9, en revanche, sont negatives : elles 
indiquent une absence d’esthetisme due a un exces de poids. 


47 







Sante! 


Corriges S’exercer 


Faire faire les activites de !a double page S’exercer afin de renforcer I'utilisation des points etudies. 

9. Jugement negatif: 1,2, 3,4, 5,6,7,9- Jugement positif: 8 

Pour aller plus loin : Dans le but d’enrichir la liste de vocabulaire sur le jugement, demander aux apprenants de completer 
la liste (ga m ’amuse que ..., gam ’agace que. ,.,je trouve genial que..., c’est gentil que... , etc.). 

10. Propositions : 1. agreable / bizarre ; accordions - 2. normal / inadmissible ; formate - 3. rassurant / anormal; soient - 
4. enervant / insupportable ; veuillent - 5. indispensable / effarant; ait 

11. Propositions : 1. C’est scandaleux que le gouvernement ne lutte pas assez contre le dopage. - 2. Je regrette vivement que 

la publicity impose les normes de beaute I - 3. Je suis satisfaite que les tricheurs aient ete fortement sanctionnes. - 4. C’est plutot 
une bonne chose que ce chirurgien opere gratuitement. - 5. Qa me fait peur qu’il y ait de plus en plus d’accidents cardiaques. - 
6. Je ne trouve pas normal que le match ait ete truque et que le vainqueur garde son titre. 

12.1 b-2e-3c-4a-5g-6f-7d 

13.1 d — 2c — 3g — 4b — 5e — 6a — 7h — 8i — 9f 


> Livre de I'eleve p. 40-41 

OBJECTIFS DES ACTIVITES 1 ET 2 

• Lire et comprendre un extrait de roman sur la relation medecin/patient. 

^ et Ces deux activites demandent un travail de lecture approfondi et les reponses attendues sont tres 
precises, notamment dans 1’activite 2. 

1. Demander tout d’abord aux apprenants de lire 1 ’extrait individuellement puis de le resumer brievement par deux 
en repondant aux questions. Corriger en grand groupe. 

2. Faire ensuite relire 1 ’extrait et demander aux apprenants de travailler individuellement pour 1 ’activite 2 de com¬ 
prehension detaillee. Puis passer directement en grand groupe pour la correction. 




1. a) d’un medecin, le docteur Sachs. 

b) 1. dans un hopital - 2. deux medecins ; un jeune, le docteur Sachs, et un plus experiment^ - 3. le cas d’une patiente 
2. 1. C’est une relation de hierarchie : le « patron », le professeur d’un jeune medecin encore etudiant. L’un tutoie 
1 ’autre qui I’appelle respectueusement« Monsieur» et c’est le patron qui pose les questions et evalue les reponses : 
«tu as resume la situation tres vite, tres sechement» ; «je n’ai rien eu a demander...». - 2. Elle a ete admise a I’hopi- 
tal pour un oedeme aigu du poumon mais elle veut partir car elle a des soucis de famille. Elle prefere rentrer chez 
elle plutot que de se soigner. 3. Le narrateur est le patron, le grand medecin. Sentiments : de superiority «tu n’avais 
rien de particulier», «je t’ai regarde par-dessus mes lunettes » ; exasperation « 5a m’a exaspere »,« I’externe savait 
mieux... ga la foutait mal», « bon, alors, qu’est-ce qu’elle a ? » mais un peu d’admiration aussi «je t’ai regarde a tra- 
vers mes lunettes et je t’ai vu pour la premiere fois ». - 4. Admiration : « ecoute, pas seulement entendu »,«tu avais 
resume le probleme en six phrases » ; un peu d’amusement ou d’etonnement: « Tu m’as lance un regard mauvais et 
tu as croise les bras en tendant le menton vers les autres », « c’est toi qui as referme la porte au nez des autres » et 
respect: « L’externe savait mieux que le patron ce qu’avait la malade », « Tu avais vingt ou vingt-deux ans et tu etais 
deja en colere. » - 5. a. Cela permet de ne pas rompre le fil du recit, c’est un recit retrospectif, le narrateur evoque 
les choses au fil de ses souvenirs. - b. Cela porte [’attention sur les trois repliques-cles qui resument la situation. - 
c. On peut dire « neutre » parce que c’est une reponse sobre et laconique, mais la situation laisse penser que c’est 
sur un ton reprobateur. - 6. On ne traite pas un patient comme un objet d’etude ; ce n’est pas seulement un cas 
abstrait; il faut au medecin de la comprehension, de I’empathie et connaTtre la situation du malade pour 1’aider a 
aller mieux ou a accepter des traitements. 





Sante! 



POINT Info 

Martin Winckler, de son vrai nom Marc Zaffran, est un medecin franqais ne en Algerie le 22 fevrier 1955. Diplome 
de la faculte de medecine de Tours en 1979, il exerce d’abord dans un cabinet medical de campagne tout en 
publiant des nouvelies et en collaborant au magazine Prescrire. Son premier roman, La Vacation, est publie 
en 1989 et a pour personnage principal le medecin Bruno Sachs. En 1993, il quitte i’exercice de la medecine et 
devient ecrivain a plein temps. Le roman La Maladie de Sachs est publie en 1998 : il obtient le Prix du Livre Inter 
et remporte un grand succes aupres du public. On y retrouve le personnage du Bruno Sachs, jeune medecin 
confronts a I’humanite, a travers les patients qui defilent dans son cabinet. Le roman a ete traduit et publie 
dans douze pays. 11 a ete adapte au cinema par Michel Deville en 1999. 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 3 

• Resumer le portrait d’un personnage litteraire a I’oral et exprimer ses sentiments. 

O Cette activite a pour objectif de faire resumer brievement un portrait de jeune medecin dans un texte litteraire et 
de faire reutiliser les structures et le vocabulaire etudies dans les activites de la double page precedente. Demander 
aux apprenants de preparer oralement (en prenant seulement des notes) par trois ou quatre un rapide portrait de 
1 ’etudiant Sachs. Puis mettre en commun les differentes propositions et faire choisir la meilleure. 

Proceder ensuite a un echange oral libre en demandant aux apprenants quels sentiments leur inspire Bruno Sachs 
tel qu’il est presente dans 1’extrait travaille. 



11 est serieux, concis, competent, professionnel ; respectueux de la hierarchie mais plus encore des malades. 
Il a une forte empathie avec les patients et il est un peu donneur de lepons ! 


Pour ALLER PLUS LOIN : Les apprenants pourront egalement comparer ce portrait avec leur propre experience en 
evoquant un/des medecin(s) qu’ils ont consulte(s). 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

• Argumenter une opinion a I’oral. 

Cette activite peut donner lieu a un debat. Lire et/ou faire lire la consigne de I’activite puis designer deux per- 
sonnes pour structurer et animer le debat a venir. Ils prepareront les expressions pour donner la parole, demander 
des precisions (cf. manuel Alter ego+3, Strategies pour animer et participer a un debat, p. 109)... Pour preparer 
I’activite, on pourra partager la classe en deux groupes : un groupe dressera 1’inventaire des arguments pour la 
telemedecine et en cherchera les nombreux avantages. Le deuxieme groupe s’attachera a rechercher les arguments 
contraires et listera les risques ou dangers et les limites de la telemedecine. Faire lire I’entree « La sante » du 
Manuel p. 164 et p. 172-173 Lexique thematique et les entrees « Carte vitale » et« Securite sociale » de I’Abecedaire culturel. 
Une fois la preparation terminee, les deux animateurs vont introduire la discussion et donner la parole aux intervenants. 


•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 5 

• Donner son opinion et developper son point de vue a I’ecrit. 

0 Lire et/ou faire lire la consigne de I’activite puis I’encadre « Outils pour... ». Montrer les differents outils et 
expliquer certaines formulations si elles ne sont pas claires. Avant de passer a I’ecrit, demander aux apprenants 
de repondre oralement a la premiere question posee : « Pour vous, quel est le role prioritaire du medecin dans la 
societe ? ». Ce remue-meninges a 1 ’oral permettra de reunir un maximum d’idees (a noter au tableau) et les appre¬ 
nants pourront ainsi se concentrer sur la qualite de la redaction lorsqu’ils passeront a la production ecrite. A chaque 
enseignant de choisir les modalites de ce travail: a la maison ou en classe/en evaluation ou en travail formatif 
(en classe, 1 ’enseignant aide a la redaction en repondant aux questions et en alertant sur les erreurs). Une fois les 
productions corrigees, faire lire a tous les membres du groupe les differentes productions ou bien les publier sur 
le site Internet de la classe ou de I’ecole. 





On completera cette double page en faisant visionner aux apprenants la video « Hippocrate » (voir CD-ROM / 
Videos / Dossier 2). Vous trouverez la fiche pour son exploitation p. 219-220 de ce guide. 
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VERS LE DELF B2 

Comprehension des ecrits 

Pour rappel, 1 ’epreuve du DELF B2 de comprehension des ecrits porte sur la comprehension de deux textes : 
le premier texte a toujours pour fonction essentielle d’informer le iecteur tandis que le second cherche a 
defendre une opinion, a convaincre. Pour reussir cette epreuve, il faut etre capable de lire rapidement: sachant 
que 1’epreuve ne dure qu’une heure au total, il faut pouvoir saisir rapidement le sens general des textes. 

Exercice 1: lire un texte informatif 

Demander aux apprenants de realiser 1 ’activite dans les conditions de 1 ’examen. Autrement dit, ils devront 
lire Particle puis repondre aux questions en 30 minutes maximum. Corriger en grand groupe. 



1. Les consequences des emotions sur la sante / I’impact des emotions sur la sante. - 2. c - 3. Notre cerveau 
est stimule et notre corps reagit. - 4. a. Faux : « L’impact sur le corps peut etre soit positif soit negatif». 
b. Faux: « 1 ’organe ou le ressenti est le plus fort varie seion les individus » ou « L’un va surtout reagir au niveau 
de I’estomac, 1 ’autre au niveau cardiovasculaire ». - 5. a - 6. Les recherches ont permis de prouver que le 
cerveau secretait des substances chimiques qui diminuent la perception de la douleur. - 7. b - 8. b - 9. Parce 
que dans notre societe I’expression des emotions est mal vue, on nous encourage a retenir nos emotions 
plutot qu’a les exprimer. -10. a 


1 Preparation 

• Cerner le projet: comprendre et analyser un modele de spot video. 

Prevenir les apprenants quelques jours a 1 ’avance et leur demander de faire des recherches sur Internet sur des 
campagnes de prevention (contre le tabac, 1’alcool au volant, les exces de vitesse, le sida...). 

Faire lire le titre du projet. A la lumiere des recherches effectuees au prealable par les apprenants, les amener a 
reflechir sur ce que doit comporter un spot video dans le cadre d’une campagne de prevention en general. Puis 
demander quels outils linguistiques vont etre necessaires pour la realisation du projet (parler de sa sante, decrire 
des problemes de sante, demander des conseils, donner des conseils, exprimer son opinion). 

1. Pendant cette phase de preparation, les apprenants travailleront en binomes. Leur demander de lire le document 1 
et de selectionner trois recommandations qui leur paraissent importantes pour etre en bonne sante. Puis faire un 
rapide tour de table des propositions retenues par les apprenants en leur demandant de justifier leur choix. 

2. Faire ensuite regarder la video sans le son. 11 s’agit dans cette activite de decrire sommairement les images et 
d’identifier le lieu ou se deroule la scene, le nombre de personnes, les relations entre les personnes, ce qu’elles 
font. Dans un deuxieme temps, demander de decrire les produits presentes a 1 ’image et de determiner quelle(s) 
recommandation(s) est/sont illustree(s) dans le document video. 

3. Pour que les apprenants se focalisent sur le produit alimentaire presente, faire ensuite ecouter la video sans les 
images et demander aux apprenants de repondre aux questions de 1’activite 3. 

4. Puis diffuser la video avec le son et faire 1 ’activite 4. 

Ces quatre etapes ont pour objectif de fournir le maximum d’elements aux apprenants pour qu’ils puissent prendre 
ce spot video comme modele et ainsi entrer rapidement dans la realisation sans etre bloques par un manque d’idees 
ou au contraire par un desir de creativite qui les entramerait a s’eloigner du sujet. 




1. Reponses libres. 




Sante! 


2. a. Apres le generique (qui montre que la video parle de nutrition et aura pour protagonistes une journaliste nutri- 
tionniste et un chef cuisinier), nous voyons une television qui montre [’interview d’un homme. Devant la television, 
il y a du beurre, de i’huile, a gauche on apergoit des paniers, a droite de la vaisselle, comme dans une cuisine. Et la 
scene se passe ensuite dans une cuisine, cette cuisine sans doute : des gens discutent; sont presents: la journaliste, 
le cuisinier et un autre homme (frise). Tout en discutant, le cuisinier prepare des sandwiches qu’il apporte a cet autre 
homme et a la journaliste a la fin de la video, avec d’autres plats. 

b. Ce sont des produits gras, du beurre et de I’huile : la video semble correspondre a la recommandation « limiter sa 
consommation de matieres grasses ». 

3. Le beurre est a surveiller. Mots evoquant (’alimentation : « sandwiches », « matiere grasse »,« aliment»,« cuisine », 

« huiles vegetales », « moutarde », « cornichons », « concasse de tomates ». 

4. a. L’homme frise livre un temoignage et pose des questions ; la journaliste et le chef donnent des conseils. 

b. L’homme frise consomme beaucoup de beurre (au petit dejeuner, meme en mangeant du fromage et quand il 
cuisine) et il explique qu’il aurait du mal a s’en passer (= vivre sans en consommer). Le chef cuisinier fait comprendre 
qu’il faut en consommer peu et qu’il le remplace par d’autres produits moins gras. Conseils et explications : limiter 
la consommation de beurre ; ne pas en manger en meme temps que d’autres produits gras ; en cuisine, privilegier 
les huiles vegetales ; pour les sandwiches : mettre d’autres produits moins gras mais tout aussi agreables au gout 
comme la moutarde, les cornichons ou le concasse de tomates. 

c. La journaliste et surtout le chef se positionnent en tant qu’experts. 

2 Realisation 

• Preparer et enregistrer un spot video pour une campagne de prevention sante. 

Pour cette deuxieme phase du projet, repartir les apprenants par groupes de trois ou quatre. La realisation du spot 
video va se faire en quatre etapes : 

- le choix du sujet, 

- la structuration du spot, 

- la redaction du scenario et la repartition des roles, 

- le choix du lieu de tournage, la repetition et le toumage. 

Circuler de groupes en groupes afin de conseiller, de corriger, de recadrer si necessaire. 


SUGGESTION DE DIALOGUE 


(surun theme proche, ils’agit des dialogues d’une autre video de la campagne) : 

- Dame agee : Moi, je n’ai aucun souci avec I’abus de graisse, je ne mange presque pas de beurre, d’huile ou de 
margarine. 

-Journaliste Christelle : Et beaucoup de personnes font la meme erreur! 

- Homme, la cinquantaine : C’est-a-dire ? |e ne comprends pas! Quand on mange pas de matieres grasses, on mange 
pas trap gras! 

- Dame brune : Mais c’est parce qu’il y a des matieres grasses dans un grand nombre d’aliments, a la base ! 

-Journaliste Christelle : Exactement! C’est le cas par exemple des viennoiseries et de la plupart des charcuteries et 
de la plupart des plats prepares ! Il vaut mieux ne pas en abuser. C’est simple. 

- Homme, la cinquantaine : Oui, mais a partir de quel moment un produit est-il gras ? On ne peut pas toujours savoir! 

- Chef cuisinier: Essayez de comparer ies etiquettes. Vous verrez bien lesquels sont les plus gras. 

- Dame brune : Il faut eviter les plus gras, alors ? 

-Journaliste Christelle : Il faut juste les consommer de temps en temps. Vous savez, les matieres grasses, c’est aussi 
important pour notre corps. 

- Chef cuisinier: Et pour la sante comme pour le gout, avec les matieres grasses, comme le beurre, la margarine ou 
les huiles, il y a une regie essentielle : c’est de savoir doser! 

3 Mise en commun 

• Visionner, evaluer et argumenter. 

Commencer par faire un rapide remue-meninges pour definir des criteres et completer le petit tableau propose en 
fin de page du manuel. Il s’agira d’evaluer la qualite des scenarios mais egalement I’originalite de la realisation et 
de la mise en scene du spot video ainsi que la pertinence des conseils donnes et la coherence des spots par rapport 
a la campagne de prevention. On peut decider d’un bareme de 0 a 5 ou de 0 a 10. Le groupe ayant obtenu le plus 
de points sera declare vainqueur, sachant que chaque groupe ne note pas son propre travail. Lors de I’enonce des 
points, chacun devra expliquer, justifier de faqon precise sa notation. 

Pour aller plus loin : 

1. On peut faire un montage des differents spots realises par I’ensemble de la classe et les envoyer par mel a tous 
les apprenants afin que chacun garde une trace du travail realise ou les publier sur le site de I’ecole ou de la classe. 

2. On peut egalement proposer a chaque groupe d’imprimer la transcription de son scenario qui sera distribute en fin 
de seance afin que les apprenants puissent approfondir la comprehension des spots realises par les autres groupes. 



Dossier 


Migrations 

> Livre de I'eleve p. 47-64 


Contenus socioculturels • Thematiques 

Les migrations de population 

Les migrants 

Voyages et tourisme 

Les pays accueillants 

Objectifs sociolangagiers 

Objectifs pragmatiques 

Eclairages 

- definir la notion de mobilite 

- rendre compte des differentes raisons des migrations 

- commenter les mouvements migratoires 

- echanger sur 1’attitude du touriste 

La vie au quotidien 

- s’informer sur une demarche administrative (demande de visa) 

- raconter une demarche administrative a 1’oral 

- lire une lettre de motivation pour 1’obtention d’un visa 

- rediger un courrier administratif (demande de visa) 

Des mots 
et des formes 

S’exercer 

- comprendre les raisons d’une expatriation 

- indiquer quelles sont les causes ou les consequences d’une action ou d’un evenement 

- exprimer des objectifs 

- lire un recit 

Points de vue sur... 

- lire un article presentant un livre sur 1’immigration 

- comprendre des arguments en faveur de [’immigration 

- comparer les dynamiques migratoires liees au travail 

- donner son avis sur la libre circulation des populations 

- comprendre un reportage sur un referendum concernant [’immigration en Suisse 

- choisir un sujet pour [’organisation d’un referendum national 

Approfondir 

- lire et analyser une page du roman Le Tourdu monde en 80 jours 

- raconter une anecdote d’un voyage a 1’etranger 

- presenter un lieu de faqon subjective 

Projet 

Creer un depliant informatif pour les expatries francophones de votre pays 

Objectifs linguistiques 

Grammaticaux 

- 1’expression de la cause 

- 1’expression de la consequence 

- 1’expression du but 

- le passe simple 

- les temps utilises avec le passe simple dans un recit au passe 

Lexicaux 

- les demarches administratives 

- la mobilite (deplacements et deracinements) 

- la description d’un lieu touristique 


Vers le DELF B2 

- comprehension des ecrits : exercice 2 (lire un texte argumentatif) 

> Lexique thematique 

p. 165 > Abecedaire culturel -> p. 174-175 
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*H"\ Scenario du dossier 


Dans la premiere double page, ECLAIRAGES, la lecture de divers documents permettra aux apprenants 
de cemer le titre du dossier « Migrations » et d’echanger aussi bien sur la mobiquite, le tourisme, ies flux 
migratoires que sur ies pays accueillants et ies conditions de vie des migrants. 

Dans LA VIE All QUOTIDIEN, ies taches demandees se centreront sur ies formalites et ies demarches 
administratives indispensabies pour resider a I’etranger. Les deux situations de communication analysees 
(echange telephonique avec une administration et iettre de motivation pour obtenir un visa) insisteront sur 
i’aspect formel et codifie de ces echanges et sur ieur niveau de langue approprie. 

La premiere double page DES MOTS ET DES FORMES permettra aux apprenants de reviser les conjunctions 
de cause et de consequence permettant de preciser les raisons ou les motivations d’un acte. Le point lexical 
continuera a sensibiliser les apprenants a la formalite de i’expression et du vocabulaire dans un courrier 
administratif. 

Dans POINTS DE VUE SUR..., deux documents authentiques (un article et une chronique radiophonique) 
permettront aux apprenants de reflechir a un aspect de [’immigration : I’ouverture des frontieres. Les deux 
documents presenteront des arguments sur ies bienfaits et les mefaits de cette libre circulation pour amener 
ies apprenants a donner ieur avis et, enfin, a choisir un sujet pour [’organisation d’un referendum national. 

La deuxieme double page DES MOTS ET DES FORMES permettra de reviser ies conjunctions de but; eile 
presentera egalement ies temps du passe litteraire (passe simple et passe anterieur) ainsi que ies temps 
utilises dans un recit au passe. Le point lexical portera sur la mobilite des populations. 

Dans APPROFONDIR, la lecture d’un extrait du roman de Juies Verne Le Tour du monde en 80 jours sera 
i’occasion d’etudier la faqon de presenter un lieu. L’apprenant devra, ensuite, sur ce modele, presenter un 
lieu a I’ecrit, ce qui le sensibilisera egalement a la notion de stylistique et d’ecriture litteraire. 

Dans S’EXERCER, ils systematiseront a i’aide d’exercices ies points linguistiques et lexicaux vus dans le 
dossier. 

Dans VERS LE DELF B2, ies apprenants mobiliseront ies acquis de ce dossier a travers une activite de 
comprehension ecrite d’un texte argumentatif. 

Dans le PROJET, ies apprenants creeront un depliant informatif a i’attention des expatries francophones de 
ieur pays. 


Paqe d’ouverture — 

Illustration et titre: Cette page permet de decouvrir la thematique du dossier. Livres fermes, donner aux apprenants 
ie titre du dossier et ieur demander de faire des hypotheses sur ies themes traites. Les reponses attendues vont 
certainement porter sur ie sens ie plus courant du mot (« immigration », « expatriation »). Leur demander ensuite 
d’ouvrir ieur livre, de regarder la photo et de la decrire (file de touristes faisant reference au tourisme de masse). 
Donner aux apprenants le nom de i’oeuvre, de i’artiste et ieur expliquer brievement ce qu’elle fait (cf. Point Info) afin 
de ieur faire remarquer le melange de dessin et de photo sur ie tableau qui donne une impression irreelle a la scene. 
Leur demander enfin queiie relation ils font entre ie tableau et ie titre. Enfin, echanger sur le fait que ie mot« migra¬ 
tions » renvoie a des situations plus larges (comme ie tourisme, ie voyage ou la mobilite). 
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Migrations 


POINT Info 

Ghislaine Escande est une artiste peintre et plasticienne contemporaine dont les oeuvres sont congues a 1 ’aide 
de papiers maroufles enduits de peinture. 

L’oeuvre de la page d’ouverture s’appelle : Les Touristes- en groupe et date de 2006. 

Site Internet: http://www.escande.fr/ 


> Livre de I'eleve p. 48-49 

Pour aider les apprenants a comprendre rapidement les documents et afin qu’ils aient du vocabulaire, leur faire 
Manuel p. 165 lire I’entree « Migrations » du Lexique thematique. 

•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 1 

\ Faire un sondage sur le desir de s’installer a I’etranger et analyser les resultats de ce sondage. 

Q a) et b) Pour faire le sondage demande, inviter un apprenant a venir au tableau et a noter les reponses de ses 
camarades. Puis faire classer ces reponses, les transformer en pourcentages. 

c) Demander aux apprenants de regarder le document 1 et, par groupes de trois, de formuler une phrase pour 
souligner les similitudes et les differences entre les reponses obtenues par la classe et celles des jeunes Franqais. 
Exemples : « 50 % de notre classe a envie de partir a I’etranger alors que seulement 34 % des Franqais le souhaitent. / 
Nos resultats sont pratiquement identiques a ceux des Franqais. » Demander a chaque groupe de lire les phrases 
proposees puis echanger en grand groupe sur les raisons possibles d’envie d’expatriation. 

d) Le titre ne correspond pas vraiment a la realite des chiffres puisqu’il y a en realite deux tiers des jeunes qui 
pensent rester. Aiguiller, si besoin, les apprenants pour qu’ils fassent eux-memes ce constat et qu’ils comprennent 
que le titre dramatise la situation en insistant sur le depart et non sur la volonte de rester des jeunes Franqais. 

e) Demander a chaque groupe de proposer un titre au resultat du sondage de la classe. Les encourager a ne pas 
rester trap descriptifs mais a faire preuve de creativite en proposant un titre original. Exemples : « La plupart des 
eleves se sentent bien dans leur pays ! » ; « La classe est divisee en 2 ! » 



a) b) c) e) Echanges litres. 

d) Le titre met en evidence la volonte de partir et ga ne semble pas etre un bon signe pour les redacteurs de [’article 
qui dramatisent done les resultats. 

POUR ALLER PLUS LOIN : On peut demander a des petits groupes de formuler le resultat du sondage pour obtenir un 
petit texte du type : « 20 % de la classe a 1 ’intention de s’installer a I’etranger contre 80 % qui n’en a pas 1 ’intention. 
Parmi ceux qui ont repondu “oui”, 4 % ont repondu “certainement” et 16 % “probablement”. Parmi ceux qui ont 
repondu “non”, 30 % ont repondu “certainement” et 70 % “probablement”. La majorite de la classe n’a done pas 
envie de s’installer a I’etranger. » II est aussi possible d’affiner en distinguant les resultats des filles et des garqons. 
Pour faire cet exercice, les apprenants auront peut-etre besoin d’un petit rappel concernant la regie d’accord avec 
les sujets collectifs. 

Rappel: 

-Avec les pourcentages, les deux accords sont possibles mais, en general, un complement pluriel entraTne un verbe 
au pluriel. Exemples : « 25 % de la classe est d’accord ; 25 % des etudiants sont d’accord. » 

- Lorsque le sujet est un nom suivi d’un complement du nom, la regie est d’accorder le verbe avec le premier terme. 
Exemples : « La majorite de / La totalite de la classe est d’accord. La majorite de / La totalite des etudiants sont 
d’accord.» 

N.B. : Avec la plupart de + nom, le verbe est au pluriel. Exemple : « La plupart d’entre nous sommes d’accord. La 
plupart d’entre elles veulent partir. » 
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3 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

• Expliquer les raisons de partir a I’etranger ou de rester. 

O Afin de structurer les echanges, il est possible de former des groupes qui vont lister leurs motifs en deux 
colonnes (raisons de partir / raisons de rester). Pour la mise en commun, demander a deux personnes de venir 
ecrire ies idees de chaque groupe au tableau qui seront ensuite discutees. 


•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 3 

• Identifier et comprendre differents types de documents ecrits sur le theme des migrations. 

O Faire travailler les apprenants individueiiement ou par groupe pour la premiere partie de I’activite (3.1) et 
faire une mise en commun. De preference, ne pas travailler davantage ia comprehension des documents qui sera 
proposee iors de i’activite 4. Afin d’eviter des questions trap precises sur ie iexique, il est important de bien 
expliquer aux apprenants qu’il s’agit d’un travail de comprehension giobale et que ies documents et ie vocabulaire 
seront etudies apres. Apres la mise en commun, il est possible de demander aux apprenants si, d’apres eux, ies 
titres sont bien choisis. 

La deuxieme partie de I’activite demande une recherche iexicaie assez fine qui va permettre aux apprenants 
d’approfondir le iexique lie au theme et de pouvoir le reutiliser dans ies activites suivantes du dossier. 

2. a) il est probable que ies apprenants ne connaTtront pas ce mot. Leur demander de regarder i’affiche (document 3) 
et de la decrire : ils identifieront peut-etre un homme portant un keffieh et une tenue des hommes du desert assis 
sur la bosse d’un chameau. Ce travail leur permettra de faire des hypotheses de sens en fonction des trois signifi¬ 
cations proposees. Une fois ce travail effectue, ils pourront consulter leur dictionnaire. 

2. b) Ce travail de synonymie va permettre un enrichissement lexical. Pour favoriser les echanges, il est interessant 
de faire faire ce travail en petits groupes puis de mettre les reponses en commun. 11 est important d’expliquer qu’il 
s’agit de trouver des synonymes des mots ou expressions en contexte et non de repertorier tous les sens existants. 
Dans un premier temps, 1 ’intuition suffit et le dictionnaire n’est pas indispensable ; il ne servira qu’a verifier. 



1. Motifs de depart : document 7 - Tourisme irresponsable : document 6 - « Vos papiers ! » : document 4 - 
Migrants indesirables : document 3 - La valse des deplacements : document 8 - lei et ailleurs en meme temps : 
document 2 - Caracteres vagabonds : document 5 

2. a) Un relais de caravanes - b) « sedentarite » = stabilite, permanence dans un seul endroit;« abolit» = supprime, 
fait disparaTtre ; « cette accro de 1’ailleurs » = passionnee, droguee des lieux etrangers ; « saturation » = exces, 
debordement; « emissions » = productions, rejets ; « mutations » = changements, bouleversements ; « flux » = 
deplacements. 

Pour ALLER PLUS LOIN : 11 est possible de demander aux apprenants une recherche Iexicaie plus approfondie : 
trouver les mots de la meme famille que « sedentarite » ( sedentaire , sedentarisatiori), chercher d’autres utilisa¬ 
tions de 1’expression « etre accro » ( etre accro au travail, aux vacances...). Pour que ce travail ne soit pas trop long, 
il vaut mieux confier la recherche concernant un seul mot a un petit groupe qui presentera ensuite aux autres le 
resultat de son travail. 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

• Approfondir la comprehension des documents. 

Les six parties de I’activite sont prevues pour etre travaillees separement puisque chacune porte sur un seul 
document, excepte la question 4 qui porte sur deux documents. Cette activite est 1 ’occasion de revenir sur la 
comprehension detaillee de chaque document de la double page. 

1. Revenir sur le document 2. Pour reformuler le concept de « mobiquite », il est possible de donner la structure 
suivante : « La mobiquite, c’est le fait de... ». Demander a un apprenant de proposer une definition qui sera validee 
ou modifiee par les autres. La question b permettra un echange sur ce phenomene. Pour guider les apprenants 
pour repondre a la deuxieme partie de la question, on peut, dans un premier temps, les amener a lister les autres 
types d’ubiquite (regarder des documentaires sur des pays etrangers et ne pas voyager, faire des visites virtuelles 
de musees ou de villes...). 
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I (Vliqrations 

2. Revenir sur le document 3 et faire repondre aux questions. La question b demandera certainement de donner 
une information supplementaire aux apprenants concernant les centres de retention ( cf.. Point Info). La question c 
demande un releve qui va permettre un travail lexical et une reflexion sur les implicites de chaque mot: « refugie » 
= une personne qui a change de lieu d’habitation pour trouver un refuge, un abri car elle n’etait pas en securite ; 
« clandestin » = une personne qui est venue dans un pays sans y etre autorise, de faqon illegale ; « migrant » 
est un terme plus neutre. Le fait d’utiliser le mot « voyageur » confere un aspect plus positif. On peut rappeler 
[’expression « gens du voyage » pour designer les personnes non sedentaires qui s’installent provisoirement dans 
certaines villes. On peut profiter de ce travail lexical pour demander aux apprenants quels implicites ils perqoivent 
dans les expressions « miettes de destins » et « parcelles de vie » qui font toutes les deux allusion au fait que les 
temoignages portent sur des moments de la vie et que le mot « miette », qui se refere a la miette de pain, signifie 
que la vie de ces migrants est peu de chose, mal consideree. 

3. Revenir sur le document 4. Faire faire la description en grand groupe, chaque apprenant apportant un element. 
Essayer d’amener a decrire le dessin dans tous ses details (les personnages, les vetements, les attitudes...). La 
description du dessin va bien entendu orienter son interpretation : la lourdeur administrative de la France. 

4. Revenir sur les documents 5 et 6. Cette question peut etre travaillee en grand groupe. Les aspects positifs et 
negatifs pourront etre notes au tableau par un ou deux volontaires. Attention a rester a 1 ’enonce des aspects 
factuels et non d’experiences car ce travail sera 1’objet de I’activite 5 ! 

5. Revenir sur le document 6. On peut demander aux apprenants, par petits groupes, de rediger une phrase struc¬ 
ture (cf corrige) pour repondre a cette question. Quelques phrases pourront etre lues, validees ou infirmees. 

6. Revenir sur le document 8. Pour favoriser les echanges, faire faire de preference ce reperage par binomes. En 
profiter pour reviser le genre des pays et le nom des habitants. Pour cela, donner quelques contraintes : mettre un 
article devant les noms de pays et utiliser le nom des habitants pour repondre a la question « qui va ou ? ». Pour la 
reponse a la question sur les raisons des deplacements, laisser les apprenants repondre librement. II sera toujours 
possible de revenir sur les formulations apres les revisions des structures exprimant la cause (p. 52). 


CORRIGE 


1. a. Le mot « ubiquite » est compose de la combinaison des mots « mobilite » et « ubiquite » (= capacite a etre a 
plusieurs endroits en meme temps). L’ubiquite est le fait d’avoir des contacts professionnels ou amicauxen interaction 
avec le monde entier tout en restant chez soi. - b. Echanges libres. 

2. a. II s’agit d’un documentaire filme a partir d’un spectacle de theatre ; la troupe est celle du Theatre du Soleil et 
le metteur en scene est Ariane Mnouchkine. - b. Le spectacle a ete elabore a partir de temoignages de refugies en 
attente dans des centres de retention de plusieurs pays du monde. On imagine que le documentaire presente une 
succession de temoignages, d’interviews. - c. « refugies », « clandestins », « migrants », « voyageurs » 

3. Quelques pistes de correction : Un touriste (tee-shirt, bermuda, casquette, sac a dos) arrive dans un consulat ou 
une prefecture frangaise (cf le panneau tricolore) avec une grande quantite de formulaires et justificatifs... Face a lui, 
un employe (fonctionnaire) en costume cravate, les bras croises, rigide (symbole de 1’inactivite) et ne le regardant 
pas (les lunettes noires accentuent son desinteret). Ce dessin montre le poids de [’administration pour obtenir un 
passeport, le peu d’interet humain, la froideur de cette administration et de ses employes. 

4. a. Le theme commun : les deplacements touristiques. - b. Les aspects positifs : le plaisir de la decouverte, la 
surprise ; les aspects negatifs : des sites touristiques surpeuples, une surconsommation d’eau (pour les piscines, 
douches, etc.), la pollution atmospherique (multiplication des vols). Parmi les autres aspects positifs, on pourra 
ajouter : 1’appetit de connaissance, I’aide economique apportee a des pays grace aux devises, la renovation de 
monuments pour accueillir les touristes, I’apprentissage de la tolerance, d’autres valeurs de vie, de la relativite. Parmi 
les autres aspects negatifs, on pourra ajouter: la deterioration des sites (construction d’hotels), la superficiality de 
1’interet du touriste. 

5. Le document montre que les migrations sont aussi nombreuses vers les pays du sud que vers ceux du nord, qu’il 
y a trois fois plus de migrations internes aux pays que de migrations internationales et que les raisons de migrer se 
sont diversifiees. 

6. Les zones-cibles sont les USA, le Canada, I’Europe occidentale, les pays du Golfe et I’Australie ; les zones de depart 
sont I’Amerique latine, I’lnde, la Chine, I’Asie du sud-est, I’Asie centrale, le Maghreb, I’Afrique de I’ouest. Qui va ou : 
les habitants d’Amerique latine, les Indiens, les Chinois vont en Amerique du Nord. Les Maghrebins, les habitants 
de I’Afrique de I’Ouest, les Indiens, les Sud-Americains vont en Europe ; les Indiens, les Asiatiques du Sud-Est et les 
Chinois vont en Australie. Les raisons de ces deplacements sont certainement la proximite geographique, la langue 
parlee, les opportunities professionnelles, la proximite linguistique et culturelle des anciens pays colonisateurs, la 
possibility de faire des etudes (les echanges), le regroupement familial... 
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POINT Info 

Centre de Sangatte / Centre de retention 

Sangatte est une commune situee dans le departement du Pas-de-Calais sur la cote de la Manche (mer qui 
separe la France de la Grande-Bretagne). Cette commune est connue car, en 1999, le gouvernement franqais y 
a cree un centre d’hebergement et d’accueil d’urgence humanitaire pour les immigres sans-papiers cherchant 
a passer au Royaume-Uni. En effet, de nombreux migrants (principalement des Afghans, Iraniens, Irakiens, 
Kurdes et Kosovars) s’etaient installes a cet endroit dans des abris de fortune pour attendre de passer en 
Grande-Bretagne, souvent de faqon clandestine (bateau, camion...). C’est pour leur donner un minimum de 
confort et d’hygiene que le gouvernement avait decide d’ouvrir ce centre qui etait administre par La Croix- 
Rouge. Ce dernier etait prevu pour 200 personnes et on a pu compter jusqu’a 1 500 personnes hebergees, ce 
qui a provoque des tensions (manque de ressources, conditions de vie precaires et cohabitation difficile avec 
la population iocaie). En 2002, Nicoias Sarkozy, alors ministre de I’lnterieur, a decide la fermeture de ce centre. 
Ce centre de Sangatte avait ete construit dans I’urgence pour repondre a des besoins humanitaires mais il existe 
en France des « centres de retention administrative », prevus pour retenir ies etrangers auxquels i’administration 
ne reconnaTt pas le droit de sejourner sur le territoire franqais avant de ies renvoyer dans leur pays d’origine. 


Hour ALLER PLUS LOIN : Cette information sur Sangatte et ies centres de retention sera d’ailleurs susceptible de 
provoquer une discussion sur la difference entre un centre de retention et une prison, sur ies sans-papiers... Si 
I’interet des apprenants se fait sentir, il est toujours possible d’organiser un debat apres leur avoir demande de 
faire queiques recherches. 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 5 

• Decrire et raconter des habitudes concernant la mobiquite. 

0 Cette activite d’echange oral reprend ie theme de ia mobiquite et ies questions de I’activite 4 mais demande 
plutot a i’apprenant de raconter des pratiques, des habitudes personneiles grace a des structures telles que : Moi, 
j’ai I’habitude d’allersur Internet... Il m’arrive souvent de... La derniere fois que j’ai consulte... Demander aux appre¬ 
nants de reflechir queiques minutes puis a des voiontaires de repondre librement. Encourager ies autres a reagir. 


EXEMPLE DE PRODUCTION 


Quand j’entends parler d’un pays que je ne connais pas, je vais facilement sur Internet pour verifier sa situation geo- 
graphique, ses ressources, ses centres d’interet et il m’arrive assez frequemment de consulter les sites de voyages 
pour me rendre dans ce pays ; je verifie le prix du billet, les conditions d’accueil. Par exemple, au moment de la CAN 
(coupe d’Afrique des Nations), j’ai regarde queiques matchs a la television et j’ai decouvert le Ghana. Un jour, quand 
je pourrai, je suis sur(e) que je visiterai ce pays ! 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 6 

\ Rediger une affichette pour donner des conseils a des touristes. 

Lire la consigne de I’activite en grand groupe. S’assurer que ia tache est bien comprise : reperer les mots 
cles pour circonscrire ie contenu du message : touriste responsabie / respect de i’environnement du site visite. 
Attirer 1 ’attention sur le fait que i’affiche doit donner des conseils ; discuter des moyens linguistiques a utiliser: il 
est possible d’imposer 1’imperatif (faqon de reviser ce mode) ou de laisser les apprenants libres d’utiliser ce qu’ils 
veulent. Pour faciliter les echanges et la creativite, faire faire de preference cette affichette en petits groupes. 


EXEMPLES DE PRODUCTION 


- N’oubliez pas vos dechets sur les bancs du pare, utilisez les poubelles ! 

- Quand vous entrez dans un lieu saint, couvrez-vous la tete, les jambes et les bras pour respecter les croyants. 

- EntraTnez-vous a prononcer queiques mots en langue locale ; cela montre votre bonne volonte de politesse. 

- Ne gaspillez pas i’eau ! C’est un bien collectif precieux (et rare). 


POUR ALLER PLUS LOIN : On peut aussi encourager les qualites artistiques des apprenants en ieur fournissant du 
materiel approprie (feuilles cartonnees de couleur, impression couleur...), en ieur donnant la possibility d’inserer 
des images, des photos, des dessins... 
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La vis aU QUOtidiSn >Livredelelevep.50-51 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

• Echangez sur les formalities pour voyager a I’etranger. 

Q Demander aux apprenants de dresser individuellement une liste de toutes les formalities possibles pour 
voyager a I’etranger. Lors de la mise en commun, il sera possible de preciser que ces formalites dependent du pays 
d’origine et du pays dans lequel on se rend, dependent aussi de la raison pour laquelle on voyage : un touriste a 
besoin ou non d’un visa mais un etudiant a besoin d’un visa de long sejour... Puis leur demander de comparer a 
deux puis en grand groupe. 

Manuel p. 174 Pour completer, faire lire aux apprenants les entrees « Carte de sejour » et « Consulat » de I’Abecedaire 
Manuel p. 165 culturel ainsi que i’entree « La situation administrative » du Lexique thematique. 



Suggestions: Faire une demande de visa, verifier la validite de ses papiers d’identite, faire eventuellement renouveler 
son passeport / sa carte d’identite, se faire vacciner, demander une autorisation de voyage, faire activer l’« option 
monde » aupres de son operateur telephonique, etc. 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

• Comprendre la messagerie d’accueil d’une administration. 

G Demander aux apprenant de lire les questions puis d’ecouter le debut de 1 ’enregistrement. Puis les faire repondre 
individuellement aux quatre questions et comparer leurs reponses a deux. II est probable que la premiere ecoute 
destabilisera les apprenants car ces boTtes vocales ne sont pas toujours faciles a suivre. De meme, certains appre¬ 
nants ne feront pas immediatement la distinction entre « 1’accueil » physique et « la permanence telephonique ». 
Une deuxieme ecoute sera necessaire avant la mise en commun. 



1. La touche 1 parce qu’elle contacte la prefecture. - 2. Oui, la permanence telephonique est ouverte tous les jours 
jusqu’a 12 h 30. Ce n’est que pour le service de delivrance de titres (permis de conduire, passeports, titres de sejour...) 
que la permanence est ouverte jusqu’a 11 h 30. - 3. Touche 1: service passeports et cartes d’identite. Touche 4 : 
service des etrangers. - 4. On tape sur la touche « etoile ». 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

j Comprendre une conversation entre un employe de prefecture et une personne concernant des formalites 
: administratives. 

Q Proceder de la meme faqon que pour 1 ’activite 2 : ecoute et reponses individuelles, comparaison avec le voisin 
et mise en commun en grand groupe. 



1. D’une demande de renseignements concernant les formalites a effectuer pour faire venir un etranger en France. 
Cette demande concerne I’ami marocain de la personne qui appelle et aussi la personne qui telephone puisqu’elle 
va heberger son ami. - 2. II vient pour des vacances pendant 3 semaines. - 3. Un visa touristique, un visa de court 
sejour (qui est valable 90 jours). - 4. Un certificat d’hebergement. A la mairie de sa ville. - 5. Au consulat de France 
le plus proche de Rabat. II peut obtenir ce rendez-vous via un organisme qui s’appelle TLScontact. Sur le site Internet, 
il trouvera le numero de cet organisme. - 6. www.consulfrance-ma.org. - 7. Les frais ne sont pas rembourses et il faut 
renouveler la demande. 


•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

• Relever des expressions utilisees pour demander des informations et des precisions. 

Cette activite de reperage de formes peut se faire avec une autre ecoute. Pour permettre le reperage, deman¬ 
der aux apprenants de faire un signe ou de crier chaque fois qu’ils pensent entendre une expression. Arreter alors 
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I’enregistrement et 1 ’apprenant repete la phrase entendue et/ou va I’ecrire au tableau. Si besoin, demander d’abord 
aux apprenants qui va utiliser ces expressions (la personne qui appelle) afin qu’ils sachent a quel moment faire 
attention. Le reperage peut egalement se faire avec la transcription. Verifier que tous les apprenants comprennent 
ie sens des expressions relevees. 



Je vous appelle afin d’avoir quelques renseignements.-|e voudrais savoir quels sont les papiers que je dois me pro¬ 
curer. - Qu’est-ce que je dois faire de mon cote ? - De quoi s’agit-il exactement ? - C’est complique a obtenir ? - £a 
se passe comment ? - Quelles sont les pieces a fournir ? - Vous pourriez me donner i’adresse Internet du consulat 
s’il vous plaTt ? - Et la demande de visa, elle est payante pour lui ? 


•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 5 

• Raconter une demarche et jouer un dialogue entre un employe et une personne voulant des renseignements 
j administratifs. 

© Lire en grand groupe la consigne de I’activite et indiquer que deux taches differentes sont demandees. La 
premiere consiste a raconter a son voisin une experience qui exigera done d’utiliser les temps du passe et des 
articulateurs de temps. Encourager la personne qui ecoute a poser des questions pour savoir si cette demarche s’etait 
passee sans probleme ou avec des difficultes. Apres ie premier recit, les roles seront inverses. La deuxieme phase 
de I’activite consiste a choisir i’une des deux situations et a la jouer. Demander aux apprenants de s’inspirer des 
formulations relevees lors de I’activite 4 et de celles de la premiere partie de la rubrique Strategies pour s’informer 
sur des demarches administratives et, bien sur, de personnaliser au maximum ieur presentation. Les jeux de roles 
ne seront pas ecrits mais improvises. Quelques-uns d’entre eux pourront, sur voiontariat, etre preserves a la classe. 



Proposition pour le recit: Un jour, j’ai du aller a la prefecture pour faire faire une carte grise, il y avait vraiment 
beaucoup de monde ; j’ai du attendre deux heures et, au moment ou e’etait mon tour, [’employe m’a dit que les 
documents etaient incomplets. J’etais furieuse. II a fallu que j’y retourne une autre fois. 

Proposition pourle dialogue Bonjour madame, que puis-je pour vous ?-Voila, je voudrais faire faire une nouvelle 
carte grise. - Vous avez le papier concernant i’achat de la voiture ? - Oui, le voici. - Mais il manque la signature du 
vendeur! - Non, elle est la !- Mais elle n’est pas a la bonne place ! Je ne peux rien faire pour vous. - Mais... qu’est-ce 
que je dois faire maintenant ? - Retourner voir le vendeur. Je suis desolee. 


•* OBJECTIFS DES ACTIVITES 6 ET 7 

j Comprendre et ameliorer une lettre de motivation. 

Qet^ Ces deux activites vont permettre de preparer la tache de production ecrite de I’activite 8, a savoir redi- 
ger une iettre de motivation. Demander aux apprenants de lire individuellement la lettre et de faire I’activite 6 qui 
consiste a reperer la structure de la lettre. Faire une rapide mise en commun qui permettra de reviser les termes 
utilises dans ies courriers (destinataire, expediteur..). Enchamer avec I’activite 7 pour completer le travail. Le travail 
consiste a choisir entre la formulation de la lettre et celle proposee par le commentaire. 11 est possible de proceder 
de la meme faqon que pour I’activite 6. La mise en commun permet d’expliquer les choix et le sens des expressions. 
Variante : Pour rendre ce travail dynamique, on peut demander aux apprenants de reflechir individuellement et 
ensuite de proceder a un vote : « Qui pense que la formulation correcte est... ». En cas d’unanimite, on valide 
en expliquant pourquoi. En cas de disaccord, chacun explique les raisons de son choix et le professeur valide la 
bonne reponse. 


63a-2b-7c-4d-ie-6f-8g-5h 

7 Formule correcte : «J’ai I’honneur de solliciter» : le verbe « solliciter» signifie « demander», ce qui convient puisque 
Jawad demande la bienveillance (= la gentillesse ») du consulat. « Je vous serais reconnaissant de demander » ne 
convient pas puisque cette expression est utilisee pour demander a quelqu’un de faire quelque chose. - Formule 
correcte : «Je sollicite » puisque Jawad demande un visa. «Je vous adresse » ne convient pas puisque cela signifie : 
«Je vous envoie ». - Formule correcte : «Je me permets de vous adresser» puisque Jawad envoie les documents. «Je 
vous prie de me faire parvenir» signifie que c’est le consulat qui doit envoyer les documents. - Formule correcte en 
raison de la syntaxe : « En esperant que vous donnerez une suite favorable...» ; on dit en effet« donner suite a » alors 
qu’on dit« souhaiter bonne reception de ». - Formule correcte : «Je vous prie d’agreer» (debut de la formule rituelle). 
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POUR ALLER PLUS LOIN : Les activites 6 et 7 peuvent servir de travail preparatoire a une analyse plus approfondie 
des courriers administratifs pour faciliter la redaction demandee a 1 ’activite 8. Deux activites peuvent etre proposees : 
une etude de la structure de [’introduction et du developpement de la iettre, et une reflexion sur le niveau de langue. 

• Pour I’etude de la structure, demander aux apprenants quelle est la fonction du premier paragraphe (se presenter 
et immediatement preciser 1’objet de la Iettre qui a deja ete annonce dans 1’objet). II est effectivement capital que le 
destinataire connaisse des le debut 1 ’objet de la Iettre, les details venant ensuite. Proceder de la meme faqon pour 
le deuxieme et le troisieme paragraphes. Dans le deuxieme, Jawad expose les raisons de sa demande ; faire reperer 
les expressions de cause (un des themes grammaticauxdu dossier): au motif que, etantdonne que, comme. Dans 
le troisieme paragraphe, Jawad indique qu’il joint des documents a son courrier et les liste. 

• Pour le travail sur le niveau de langue, il est possible de commencer par une question generate du type : « Que 
pensez-vous du style de la Iettre ? » qui amenera des reponses telles que : « C’est formel », « C’est trap com- 
plique ! »... Reprendre alors en grand groupe la lecture de la Iettre pour reperer et expliquer toutes ces formules 
relevant du courrier administratif. Expliquer aux apprenants qu’une Iettre administrative possede un code precis 
et qu’il suffit de memoriser la structure et un certain nombre de formules pour reconstituer un puzzle. 

Formules utiles a relever: Je, soussigne,... (pour se presenter); j’aiI’honneurde (pour marquer le respect). Mettre 
en garde les apprenants sur le sens de 1’expression « je vous serais reconnaissant de » + infinitif qui est en fait un 
ordre et ne peut etre utilisee que par une personne qui a le statut de donner des ordres (soit une institution soit 
une personne hierarchiquement superieure). Solliciter (= demander dans un niveau de langue plus soutenu); par 
la presente (= par cette Iettre dans un niveau de langue plus soutenu) ; votre bienveillance (= votre gentillesse ; 
pour marquer le respect) ; je vous adresse (= je vous envoie dans un niveau de langue plus soutenu ) ; au motif 
que (= parce que dans un niveau de langue plus soutenu); ayant contacte, la forme en -ant exprime la cause et a 
un niveau de langue plus soutenu (cf. 1 ’exercice 4 page 60 et le Precis grammatical page 191) ; je me permets de 
(pour marquer le respect). Mettre en garde les apprenants sur le sens de 1 ’expression « je vous prie de » qui a la 
meme valeur que « je vous serais reconnaissant de » ; on peut ajouter 1’expression « merci de » + infinitif a cette 
liste. Les expressions du dernier paragraphe sont des formules rituelles des courriers formels. 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 8 

• Rediger une Iettre de motivation. 

Lire en grand groupe la consigne de 1 ’activite. Eventuellement, faire un remue-meninges pour reflechir au 
contenu de la Iettre (quelle speciality ? quel master ? quelles motivations ?) afin que les apprenants ne perdent pas 
trap de temps a reflechir au contenu et puissent se consacrer a la redaction de la Iettre. De meme, avant qu’ils ne 
passent a la redaction, les inviter a faire le plan de leur Iettre en s’inspirant de celle de Jawad. Pour la redaction, leur 
demander de tenir compte du travail precedent et des formulations presentees dans 1 ’encadre Strategies pour de 
la page 50. Pour encourager un travail precis, indiquer que cette Iettre sera notee et que, outre les criteres 
devaluation habituels (orthographe, morphosyntaxe...), seront ajoutes : la presentation, la structure et 1’adequation 
des formulations a la situation. 


DeS mOtS et deS fOrmeS >Livredelelevep.52-53 

> Exprimer la cause 

•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 1 

• Comprendre des raisons d’expatriation et reperer des expressions marquant la cause. 

Demander aux apprenants de cacher le tableau de grammaire, de lire les six reponses postees et de repondre 
a la premiere question oralement et en grand groupe. II est possible de commenter les raisons et/ou d’en pro¬ 
poser d’autres. Les apprenants utiliseront les structures qu’ils connaissent ce qui permettra d’introduire le point 
grammatical. Pour la seconde question, demander aux apprenants de reperer individuellement les expressions 
de cause puis analyser en grand groupe chacune d’entre elles : demander d’en donner le sens, les nuances, la 
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regie syntaxique (+ nom, + verbe...), de reformuler. Apres ce remue-meninges, demander aux apprenants de lire le 
tableau de grammaire pour verifier les utilisations de ces structures et en decouvrir d’autres. II est important de 
bien preciser que, pour utiliser correctement une preposition ou une conjonction, il faut en connaTtre ie sens precis, 
ses implicites et ses implications syntaxiques. 



l. Raisons politiques : Jill et en partie Lili ; raisons professionnelles : Paul; raisons d’ordre prive : Juliette, Henk, 
en partie Lili, Anna. - 2. par + nom, car, du fait que, pour + nom, comme, pour + infinitif passe, a force de + nom, 
pour + infinitif present, d’autant plus que, faute de + nom. 


•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

\ Completer des phrases avec une expression de cause. 

Cet exercice de reemploi demande de reutiliser quatre expressions du tableau parmi ceiies peut-etre les moins 
connues des apprenants. Faire faire i’exercice individueilement puis mettre ies reponses en commun pour verifier 
si ces expressions ont ete comprises. 



1. a force de - 2. du fait qu’ - 3. pour - 4. faute d’ 


> Les demarches administratives 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

: Utiliser du lexique propre au courrier administratif. 

O Cet exercice de reemploi lexical (vocabulaire deja travaille dans La vie au quotidien) demande de reutiliser 
quatre mots appartenant a la langue formelle de ia iettre administrative. Faire faire I’exercice individueilement puis 
mettre ies reponses en commun. 



1. ci-joint - 2. dument - 3. sollicite - 4. agreer 


> Exprimer la consequence 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 4 

• Lire un temoignage et reperer des expressions marquant la consequence. 

Demander aux apprenants de cacher ie tableau de grammaire et de lire ie temoignage. Avant de faire I’activite 
grammaticaie, poser une question de comprehension giobaie du type : « Qui raconte quoi ? » et laisser fuser ies 
reponses. Apres cette phase, demander aux apprenants de faire individueilement ie reperage des structures. Mettre 
en commun et inviter les apprenants a lire le tableau de grammaire pour verifier ies utilisations de ces structures 
et en decouvrir d’autres. li est important de bien preciser que, pour utiliser correctement une preposition ou une 
conjonction, il faut en connaTtre le sens precis, ses implicites et ses implications syntaxiques. 



Les cinq structures exprimant la consequence : tellement... que ; tant d’... que ; de sorte que ; a tel point que ; trap... 
pour. La structure la plus neutre : de sorte que ; les structures exprimant i’intensite : tellement... que ; a tel point 
que ; trap... pour. La structure exprimant la quantite : tant d’... que. 
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OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

• Utiliser des expressions marquant la consequence. 

Cette activite de reemploi demande une reformulation des items proposes, c’est-a-dire qu’eiie exige de reflechir 
autant a la syntaxe qu’au sens. Faire faire 1 ’activite individueiiement et corriger en grand groupe. 



1. a. Cet explorateur a enormement voyage si bien qu’il connaTt presque tous les pays du monde. b. Cet explorateur a 
tellement voyage qu’il connaTt presque tous les pays du monde. - 2. a Mon envie de prendre le large etait telle qu’a 
la premiere occasion je suis partie. b. Mon envie de prendre le large etait tres grande tant et si bien qu’a la premiere 
occasion je suis partie. 


Corriges S’exercer 


Faire faire les activites de la double page S’exercer afin de renforcer I'utilisation des points etudies. 

1 . 1 . par generosite - 2 . pour son hospitalite - 3 . par curiosite - 4 . pour la severite de sa politique d'integration 

2.1. II a du payer une amende pour ne pas avoir respecte la legislation en vigueur. -2.11a ete regu a la prefecture pour s’etre 
beaucoup investi aupres des sans-papiers. - 3 . Elle a ete extradee pour avoir commis un delit dans un autre pays. 

3 . 1 . Elle a eu d’autant plus de chance d’avoir son visa que son dossier etait incomplet. / Elle a eu beaucoup de chance d’autant plus 
que son dossier etait incomplet. - 2 . Je me sens d’autant moins concernee par ce sujet que je n’ai jamais mis les pieds a I’etranger. - 
3 . II a ete d’autant plus degu de ne pas partir que tout le voyage etait organise. / II a ete degu de ne pas partir d’autant plus que tout 
le voyage etait organise. - 4 . II a d’autant moins fait d’efforts pour etudier la langue qu’il n’etait pas motive pour s’expatrier. 

4 . 1 . Ayant prealablement contacte vos services par telephone, je me permets done de vous adresser les pieces demandees. - 
2 . Ne pouvant pas satisfaire votre demande, nous vous proposons de la renouveler plus tard. - 3 . N’ayant pas regu de reponse, 

je me permets de vous recontacter. - 4 . Souhaitant sejourner en France, je voudrais obtenir un visa. - 5 . Le delai d’inscription ayant 
expire, il nous est impossible de donner suite a votre requete. - 6. Notre adresse ayant change, nous vous prions de trouver ci-joint 
nos nouvelles coordonnees. - 7 . Votre dossier etant incomplet, il ne nous est pas possible d’acceder a votre demande. 

5 . 1 . tellement - 2 . telle - 3 . a tel point - 4 . telles - 5 . tant d’ - 6. tellement 

6 .1 . II y a trap de demandes pour que la mairie parvienne a toutes les satisfaire a temps. - 2 . Les infrastructures hotelieres ne sont 
pas assez nombreuses pour que les touristes soient bien accueillis. - 3 . Les sejours sont trap courts pour que les visiteurs aient le 
temps de decouvrir la culture veritable des pays visites. - 4 . Les offres touristiques sont assez importantes pour que tous les types 
de voyageurs puissent y trouver leur compte. 

12. expatrie ; carte de sejour; naturalisation ; passeport; visa; demarches ; dossier; formulaires ; pieces justificatives ; entretien ; 
motivations; avis favorable 

13 . legislation ; filiation ; parents ; double naissance ; immigres ; acquis ; naTt; majorite ; a reside 

Manuel p. 1 74-175 Pour les aider, faire lire ou relire aux apprenants I’entree «Nationalite » de I’Abecedaire culture! 


Points de VUe SLIT... >Livredelelevep.54-55 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

\ Reperer les idees principales d’un article presentant un livre sur (’immigration. 

^ Avant la lecture de 1 ’article, demander aux apprenants de lire le titre et de regarder [’illustration afin de faire 
des hypotheses sur le contenu du document et de preciser le titre qui est tres large. La foule de personnes repre¬ 
sente bien sur les migrants desirant passer d’un pays a 1’autre ; les barrieres materialisent les frontieres fermees 
protegeant le pays cible ; les deux hommes de chaque cote de la barriere peuvent s’interpreter de deux fagons 
differentes : soit ils symbolisent la difficult^ a conserver ces barrieres fermees (ils ne sont pas trap de deux), soit 
ils symbolisent le duel entre celui qui veut maintenir les frontieres fermees (a droite) et celui qui veut les ouvrir (a 
gauche). 

Puis demander aux apprenants de lire individueiiement [’article et de preparer leurs reponses aux questions. Mettre 
en commun. 
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i. Exceptional People. - 2. Ian Goldin est I’ancien vice-president de la Banque mondiale devenu economiste a 
1 ’universite d’Oxford. - 3. L’ouverture des frontieres. - 4. Les bienfaits de la mobilite de la main-d’oeuvre. 


POUR ALLER PLUS LOIN : Les questions de I’activite ne portant que sur une comprehension globale, il est pos¬ 
sible de faire une comprehension plus fine de la premiere partie du texte permettant de preciser la these des 
auteurs. La comprehension fine de la suite du texte sera faite lors de I’activite 3. Demander aux apprenants par 
petits groupes de relire la premiere partie de I’article (lignes 7-25) et de proposer une phrase pour en resumer le 
contenu en utilisant des mots cles ( migration , mondialisation, force irrepressible, s’intensifier). Les encourager a 
exprimer une cause-consequence puisqu’ils auront travaille ces deux points grammaticaux. Proposition : « Grace a 
la mondialisation, les migrations vont s’intensifier et devenir ineluctables et irrepressibles ; il ne sert done a rien de 
termer les frontieres. / La mondialisation va s’intensifier, par consequent les mouvements migratoires vont devenir 
ineluctables. » Demander a chaque groupe d’enoncer sa phrase. 


•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

j Reflechir au sens precis des mots par la synonymie et la contextualisation. 

a) La premiere partie de I’activite invite a chercher des synonymes et, par consequent, comme tout travail de ce 
type, a reflechir au sens precis d’un mot et aux nuances entre les mots car si des mots sont dits synonymes, ils ne 
renvoient pas tous a la meme image, n’ont pas tous la meme force et sont plus ou moins utilises selon le contexte. 
La recherche peut etre faite individuellement en classe ou a la maison. 

b) Le deuxieme travail lexical oriente la recherche vers le lexique de speciality lie a I’innovation et a la protection 
legale des createurs et de la propriete intellectuelle. Ainsi parle-t-on de brevet dans le monde industriel, de droits 
d’auteurs pour les creations litteraires ou artistiques. 

c) La troisieme partie est egalement un travail portant sur la precision et les implicites. Ce qu’il est important a faire 
sentir ici, ce sont les connotations culturelles liees a I’histoire qui ont amene a (’utilisation des mots designant les 
habitants d’un pays. Ce sont souvent des mots dits sensibles qui peuvent etre interprets comme discriminants 

Manuel p. 174-175 [cf. corrige). Pour les aider, faire lire aux apprenants I’entree « Nationality » de I’Abecedaire culturel. 
Leur demander de traduire ces mots (activite c) dans leur propre langue et de voir si les memes implicites existent. 

d) La derniere question porte sur une thematique economique recente : delocaliser, e’est-a-dire, alter ailleurs pour 
produire moins cher et faire de plus grands benefices. 



a) ineluctable = inevitable, inexorable, fatal, incontournable, oblige ; entraves = liens, obstacles, freins, genes ; 
irrepressible = irresistible, invincible ; cosmopolite = international. - b) Un brevet, e’est une attestation officielle de 
propriete pour un individu ou une firme dans le but de proteger une innovation / invention et d’empecher un tiers (une 
autre personne) d’utiliser cette invention, ce precede. - c) Le terme « autochtone » (issu du grec) est le terme le plus 
neutre : celui qui est issu du sol ou il habite ; il est souvent utilise en opposition auxtouristes mais on constate qu’il 
est rarement utilise pour designer les habitants des pays occidentaux dits « civilises » mais plutot pour designer les 
habitants des pays « exotiques » dans lesquels les occidentaux vont. Le mot«indigene » (issu du latin) a le meme sens 
et plus encore qu’autochtone a pris une connotation pejorative ou condescendante avec la colonisation : [’indigene 
est, dans I’inconscient collectif europeen, celui qui se promene a moitie nu, qui vit dans la foret... On entend aussi 
souvent le mot« aborigene » mais qui est moins pejoratif car plus scientifique et lie a I’ethnologie. Devant ces termes 
connotes, de nouveaux mots sont apparus comme celui de « nationaux » qui designe ceux qui habitent un pays et 
en ont la nationality qu’ils soient nes ou non dans le pays. Ilya peu de connotation dans ce mot. - d) Les secteurs 
qui ne peuvent pas etre delocalises sont les secteurs dont les activites ne peuvent pas etre faites ailleurs que sur le 
territoire du pays. Aujourd’hui, on parle de delocalisation pour les entreprises qui envoient a 1 ’etranger une partie 
ou la totalite de leur production (car les couts en locaux, impots, personnel sont moins eleves). 


i-'OUR ALLER PLUS LOIN : ConnaTtre les implicites qui sous-tendent certains mots designant des categories de 
personnes est important pour eviter aux apprenants de commettre des erreurs culturelles, de se faire mal juger. 
Si le contexte et I’atmosphere de la classe le permettent, il est possible de poursuivre ce travail lexical amorce par 
I’activite 2 c) en faisant aussi chercher le lexique designant les personnes noires (savoir distinguer « noir », 
« black », « negre », « personne de couleur », « renoi »), les personnes asiatiques (savoir distinguer « jaune », 
« ride »), les femmes (« meuf», « gonzesse »)... et travailler sur les implicites, et le politiquement correct. 
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OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

• Comprendre finement un article presentant un livre sur (’immigration. 

O Pour favoriser les echanges, il est preferable de faire faire cette activite en petits groupes. Expliquer aux 
apprenants qu’il va s’agir de preciser la pensee de Ian Golding et de reperer si 1 ’opinion du journaliste apparaTt. Les 
questions de 1 ’activite portent sur les lignes 26 a 66. Demander ensuite aux apprenants de repondre aux questions 
de 1’activite et mettre en commun. 



1. ligne 47, « Mais, sous pretexte qu’il faudrait raisonner sur le long terme..., les auteurs d ’Exceptional People 
minimisent deliberement les effets negatifs... » - 2. Sous pretexte que... : fausse raison avancee pour dissimuler 
les vraies. - 3. Positifs : Soutien de [’innovation / Stimulation de la croissance - Negatifs : Baisse des salaires des 
autochtones. - 4. Le ton est ironique : dans la premiere phrase, I’auteur sous-entend que lorsqu’on est banquier, 
on ne se preoccupe pas de considerations morales ; dans la derniere, i’ironie est due a la question rhetorique dont 
la reponse est evidemment non. - 5. Propositions : Migrations heureuses ? / Les migrations sont-elles une « force 
naturelle » ? / Les « bienfaits » de [’immigration... 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

• Exprimer son point de vue sur la these d’un article. 

Cette activite propose de discuter du point de vue exprime par les auteurs d’un livre et de la critique faite 
par le journaliste. Avant de passer a la phase d’echanges, demander aux apprenants de reflechir aux arguments 
supplementaires. On peut faire des groupes de reflexion qui preparent des arguments pour renforcer [’opinion des 
auteurs ou du journaliste. La discussion pourra se faire sous forme de debat avec deux parties de classe opposees. 
Demander a deux volontaires de I’animer. 


PISTES DE CORRECTION 


Accord avec les auteurs du livre : Oui, la mondialisation est un phenomene irreversible et compliquer la vie des 
migrants n’y changera rien ; d’ailleurs, [’immigration permet de trouver des travailleurs dans des secteurs depourvus de 
main-d’oeuvre, de realiser des travauxdelaisses par les locaux, de redynamiser certains secteurs (comme le batiment 
pour construire des logements...); [’immigration permet aussi de renouveler la population des pays vieitlissants, etc. 
Accord avec I’auteur de Particle : L’arrivee massive de travailleurs immigres a pour premiere consequence de faire 
baisser les salaires ; les migrants acceptent des conditions de remuneration inferieures a celles du pays accueillant 
et aussi des conditions de travail beaucoup plus precaires ; ils sont presses par la necessite et ne se revoltent pas ; 
c’est done la pauperisation generale et I’insecurite erigee en systeme. Cela generalise egalement le travail« au noir» 
et le travailleur n’est pas indemnise en cas de probleme, ne beneficie pas du systeme de sante ou d’une retraite 
convenable, etc. 


•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

• Ecrire une notice biographique. 

0 Faire un remue-meninges avec la classe pour faire une liste des personnalites etrangeres. Une fois la liste 
dressee et commentee brievement, constituer les groupes et demander a chacun de choisir une personnalite. II sera 
certainement plus pratique de faire faire ce travail comme devoir a la maison puisqu’il necessite des recherches. 
Cela permettra aussi aux apprenants de gerer un travail collectif en dehors de la classe, notamment de se repartir 
certaines taches et de faire un travail de redaction a plusieurs. En revanche, un travail collectif pour cadrer la pro¬ 
duction demandee est indispensable. Les apprenants ont deja vu des modeles de biographie dans le dossier 1; 
les encourager a s’y reporter. II est possible de decider d’une structure a adopter: 2 a 3 lignes d’introduction pour 
une presentation generale (nom, dates, domaine d’activite, nationality), elements biographiques bien choisis, 
2 a 3 lignes de conclusion donnant un avis sur la personnalite expliquant le choix. Bien mettre en garde contre 
I’eparpillement des recherches sur Internet et sur I’interdiction de faire du copier-coller. Demander d’ailleurs aux 
apprenants d’indiquer leurs sources a la fin du texte dans un petit encadre « Elements bibliographiques », ce qui 
les dissuadera en partie de cette pratique et les obligera a reformuler. Du point de vue linguistique, rappeler qu’une 
biographie peut etre ecrite au present ou au passe simple. Laisser le choix, sauf bien sur si la personnalite est encore 
vivante ou contemporaine. C’est peut-etre la premiere fois que les apprenants auront a rediger un texte ensemble ; 
il est judicieux de voir avec eux ce que ce travail implique comme organisation : rediger ensemble et discuter des 
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formulations ? Se repartir les taches de redaction et mettre en commun afin de corriger, d’ameliorer la production ? 
Demander de travailler aussi sur la mise en page et eventuellement sur les illustrations pour que la page produite 
donne envie d’etre lue et affichee dans la classe. Line note sera donnee a chaque groupe. 



Notice biographique de Bianca Li (presentee dans la double page Eclairages du Di) 

Blanca Gutierrez, dite Blanca Li, est nee a Grenade (Espagne) en 1964. Elle est une talentueuse « touche a tout » : 
danseuse, choregraphe, metteur en scene, actrice et realisatrice. De nationality espagnole, elle s’est etablie en France 
en 1992 et a travaille au theatre national de Chaillot puis a 1 ’opera de Nancy. Fin 2001, elle a cree, pour I’opera de Paris, 
le ballet Sheherazade dans des costumes de Christian Lacroix. Nominee directrice et choregraphe du Ballet de Berlin 
au Komische Oper, elle n’y reste qu’une saison. En 2006, elle est nommee directrice du Centre andalou de danse a 
Seville et cree Corazon Loco avec I’Ensemble vocal Sequenza. En septembre 2011, elle organise I’evenement grand 
public La Fete de la danse de Blanca Li au Grand Palais et le 30 juin 2012, elle est invitee par le chateau de Versailles 
pour assurer la direction artistique du Grand Bal Masque de Versailles. Pour le 20 e anniversaire de la creation de 
sa compagnie, Blanca Li realise en 2013 un programme de retrospective et la creation de Robot! pour le Festival 
Montpellier Danse. Le robot humanoi'de NAO participe au programme. 

Personnalite cosmopolite, elle est reconnue dans le monde entier pour son eventail d’expression corporelle allant 
du flamenco au hip-hop en passant par la danse classique ou baroque. Elle a re$u en Espagne le prix Manuel de Falla 
et, en France, a ete promue officier de I’ordre des Arts et des Lettres par le ministre de la Culture en mars 2007 en 
reconnaissance de sa contribution a la choregraphie contemporaine et de sa trajectoire professionnelle. (262 mots) 


POUR ALLER PLUS LOIN : II est possible aussi de demander a chaque groupe de preparer parallelement un PowerPoint 
de quelques diapositives afin de presenter la personnalite choisie. 

•* OBJECTIF DES ACTIVITES 6 ET 7 

• Comprendre une chronique radiophonique concernant un sujet polemique. 

L’activite de comprehension a ete prevue en deux temps : d’abord, une ecoute de la premiere partie du document 
pour comprendre le theme de la discussion et I’evenement qui a provoque la polemique puis I’ecoute de la deu- 
xieme partie permettra de comprendre les details de la polemique suscitee. Pour anticiper et aider les apprenants 
Manuel p. 175 a comprendre ce qu’est un referendum, leur faire lire I’entree « Referendum » de I’Abecedaire culturel. 

II est important de consacrer du temps a bien expliciter les reponses aux cinq questions de I’activite 6 pour 
que le resultat du vote et ses enjeux soient bien compris et que la suite du document puisse etre plus facile a 
comprendre. Les apprenants vont avoir tendance a repeter ce qu’ils auront entendu, done il faudra les inviter a 
reformuler, leur demander ce qu’ils ont compris... Ce sera I’occasion de reactivertoutes ces formules pour reformu- 
ler, pour expliciter (« e’est-a-dire », « autrement dit », « ce qui signifie », « a savoir »...). Par exemple : question 1, 
demander d’expliciter les sujets traites par cette emission (il s’agit d’une emission consacree a 1’actualite des pays 
francophones); question 2, demander de relever les deux mots qui evoquent les reactions au vote (« qui secoue la 
Suisse et fache I’Europe »); question 3, demander d’expliciter la phrase entendue ; question 4 : quel mot est utilise 
comme synonyme de « la Commission europeenne » ? (Bruxelles) et que represented les nationaux concernes ? 
(= Les Suisses eux-memes). Demander d’expliciter les phrases entendues. 

(i I Le theme de ce document est quelque peu specialise, les informations donnees n’etant pas d’un acces facile, 
et comme de la comprehension d’une question decoule la comprehension de la suivante, il est peut-etre preferable 
d’accompagner les apprenants question par question a savoir: faire prendre connaissance de chaque question, 
ecouter une fois, laisser quelques instants de reflexion et faire immediatement une mise en commun. 

Question 1: faire ecouter le debut jusqu’a I’opinion des politiques et demander de relever les mots qui qualified 
les reactions : « toutes les couleurs », « reprobation outragee », « comprehension », « recuperation » ; expliciter 
ces mots et amener les apprenants a comprendre que les avis sont partages sur le resultat de ce vote. Pour com- 
mencer a repondre a la premiere question (reponse qui sera completee apres), demander qui des Franqais ou des 
Suisses peuvent desapprouver, etre choques, comprendre. Questions 2 et 3 : les questions parlent des reactions 
en France. Faire ecouter et demander aux apprenants de completer individuellement; il s’agit d’une transcription 
d’une partie de I’opinion des deux hommes. Corriger et demander d’expliciter les deux opinions et leur disaccord. 
Question 4 : la fin de la chronique resume les reactions en Suisse : faire ecouter et completer la reponse a la premiere 
question et repondre au vrai/faux. Mettre en commun en faisant justifier les reponses. Question 5 : faire un rapide 
remue-meninges pour faire emettre des hypotheses sur la question posee. Chaque proposition sera evaluee par la 
classe. Apres le travail de comprehension, faire reecouter le document avec la transcription afin que les apprenants 
comprennent dans les details ; expliquer les elements non compris. 
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61. II s’agit d’une emission sur 1 ’actualite des radios francophones publiques et il est question de la Suisse. - 2. II y a 
eu un vote en Suisse. 3. Les Suisses ont accepte d’inscrire dans leur Constitution un frein a [’immigration de masse, 
c’est-a-dire de termer leurs frontieres.-4. La Commission europeenne refuse de negocier le principe fondamental de 
liberte de circulation qui est inscrite dans un accord entre la Suisse et I’Union europeenne. Les nationaux concernes: 

« En Suisse, un climat lourd d’incertitudes dans les milieux economiques et ceux de la recherche » car de nombreux 
travailleurs non suisses travaillent dans ces secteurs et on peut se demander ce qui va se passer si toutes ces per- 
sonnes sont obligees de partir ou si on ne peut plus embaucher de personnes qualifiees.~5. Le but est evidemment de 
consulter la population sur la large ouverture - ou non - du pays aux migrants. La Suisse veut peut-etre faire ce qu’on 
appelle de « I’immigration positive ou selective », a savoir choisir des personnes qui ne poseront pas de probleme. 

71. En France : II y a un disaccord des hommes politiques franpais (« polemique franco-franpaise ») ; en Suisse : il 
y a un disaccord entre les germanophones et francophones. - 2. Le ministre des Affaires etrangeres Laurent Fabius 
et I’ancien Premier ministre Franpois Fillon. - 3. Laurent Fabius a juge preoccupant ce vote parce qu’il signifie une 
volonte de la Confederation de se replier sur elle-meme. Franpois Fillon : « Que la France et I’Europe adoptent le 
meme systeme. Il y a un blocage de [’integration lie au nombre d’etrangers qu’on accueille sur notre territoire. » - 
4. a. Faux : La plupart des cantons alemaniques ont vote pour la proposition, b. Vrai: Les cantons romans ont vote 
contre la proposition, c. Vrai: « ceux qui abritent proportionnellement le plus grand nombre d’etrangers ». d. Faux: 

Cette barriere s’est de nouveau dressee entre les cantons romands et alemaniques suite a ce vote et a ravive les 
tensions du passe (il y a 20 ans, les francophones avaient voulu un rapprochement avec I’Europe). e. Vrai: « I’avis 
majoritaire des germanophones ». - 5. Question possible : « Etes-vous pour I’instauration de quotas a I’immigration 
ainsi que pour la renegociation avec I’Union europeenne du principe de la libre circulation ? » 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 8 

• Simuler un referendum (formuler une question, voter et debattre). 

Cette activite d’expression orale permet des echanges concernant des preoccupations societales. Faire un 
remue-meninges pour lister les centres d’interet et les preoccupations des apprenants. Commenter le dessin 
propose a savoir que, dans un referendum, on ne peut repondre que par« oui » ou « non » et que ce « peut-etre » 
fait eventuellement allusion a la neutrality des Suisses. Il faut done poser une question fermee (a laquelle on ne 
peut repondre que par« oui » ou « non »). Decider de la faqon d’organiser le referendum : a main levee, a bulletin 
secret. Une fois la preparation terminee, I’activite peut se faire, comme propose, en grand groupe et ne concerner 
qu’un sujet et une question. Si I’on dispose de plus de temps, il est possible de faire preparer plusieurs questions 
par des petits groupes et que chaque groupe propose sa question. 

Pour les aider a comprendre ce qu’est un referendum, faire lire (ou retire) aux apprenants I’entree « Referendum » 
Manuel p. 175 de I’Abecedaire culturel. 


CORRIGE 


Les sujets proposes et les questions dependront bien evidemment des centres d’interet des apprenants. Etes-vous 
pour I’ouverture^de tous les commerces le dimanche ? Faut-il interdire la publicite qui s’adresse auxenfants de moins 
de douze ans ? Etes-vous favorable a la legalisation du cannabis ? Pensez-vous qu’un chef d’Etat doive etre elu au 
suffrage universel ? 


DeS fTlOtS et deS fOrmeS >Livredelelevep.56-57 

> Exprimer le but 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

| Completer des titres de nouvelles avec des expressions marquant le but. 

Demander aux apprenants de cacher le tableau de grammaire et d’ecouter les quatre titres afin de les 
completer avec les expressions de but entendues. Apres la correction, leur demander de lire le tableau de grammaire 
pour verifier les utilisations de ces structures et en decouvrir d’autres. Il est important de bien preciser que, pour 
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utiliser correctement une preposition ou une conjunction, il faut en connaTtre le sens precis, ses implicites et ses 
implications syntaxiques notamment (’utilisation du subjonctif et bien sur attirer [’attention sur la note Attention. 



l. pour - 2. en vue du - 3. pour que -4. de maniere a 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

\ Former des phrases avec une subordonnee de but. 

Cet exercice de reemploi demande de construire des phrases en utilisant des conjonctions de but suivies 
du subjonctif. Attention, la phrase 4 peut provoquer des erreurs car les apprenants pourraient etre tentes d’ecrire 
« ...de peur que nous n’ayons plus de place » ce qui serait une erreur puisque les deux propositions auraient le 
meme sujet. On pourra accepter « de peur de ne plus avoir de place ». 



1. Je vais voyager dans le monde entier avec I’espoir que tout se passe bien. - 2. Son pere I’a inscrite au programme 
Erasmus de fagon qu’elle puisse etudier a I’etranger. -3.11a fait refaire son passeport et sa carte d’identite de fagon 
que tous ses papiers soient en regie. - 4. Nous avons aussitot achete nos billets de peur qu’il n’y ait plus de place. 


> La mobilite 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

• Utiliser du lexique sur le theme de la mobilite. 

O Cette activite permet d’acquerir du vocabulaire relatif au theme de la mobilite. Faire faire I’activite individuel- 
lement puis la corriger. 



l. le droit d’asile - 2. en exit - 3. apatride - 4. rapatrier- 5. delocaliser- 6. nomade ; sedentariser 


POUR ALLER PLUS LOIN : Lorsque le travail lexical porte sur une thematique, rien n’empeche de continuer a enrichir 
le vocabulaire en travaillant sur I’etymologie, la prefixation et la suffixation. Exemple : les deux mots « rapatrier» et 
« apatride » viennent du nom « patrie » (du latin pater = le pere) ; d’autres mots sont formes sur la meme racine : 
patriote, patrimoine, patriarche... 


> Les passes litteraires 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 4 

j Lire, comprendre un texte litteraire et relever des passes simples. 

Demander aux apprenants de cacher le tableau de grammaire et de lire individuellement 1 ’extrait du roman de 
Chahdortt Djavann. Leur demander ensuite de repondre aux deux premieres questions en justifiant leurs reponses. 
Revenir au travail individuel pour le releve des formes et corriger en grand groupe. 

Faire decouvrir le tableau de grammaire et le commenter. 



1. La scene se passe a la prefecture de police, lieu ou sont delivrees les cartes de sejour. - 2. D’apres 1 ’extrait, on 
comprend que Roxane est une Iranienne (elle parle persan) qui s’est installee en France et a demande une carte de 
sejour. Elle ne parle pas frangais (elle a besoin d’un traducteur et s’est inscrite a I’Alliance Frangaise pour etudier la 
langue). - 3. a. Ils sont au passe simple. Les verbes au passe simple expriment des actions chronologiques qui ont 
eu lieu dans le passe et qui sont racontees par I’auteur. Le choix de ce temps se justifie car c’est un texte litteraire, 
un roman, b. elle leva / lever; elle echangea / echanger; elle sourit / sourire ; elle repondit / repondre ; celle-ci 
tendit / tendre ; elle invita / inviter; elle remercia / remercier; elle donna / donner; ils se quitterent / se quitter; 
ils ne se revirent plus / se revoir. c. Les autres temps utilises sont: 
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- I’imparfait (« Roxane I’observait », « elle attendait », « qui brillait », « c’etait », « Roxane n’en revenait pas », 
« II etait ahuri », « les mots persans se precipitaient », « je n’avais », « elle lui devait ») decrit la situation ou une 
action en train de se derouler; 

- le plus-que-parfait (« elle s’etait inscrite », « le miracle avait eu lieu ») exprime une action qui s’est deroulee avant 
les faits relates au passe simple sans en determiner le moment; 

- le passe compose (« vous avez obtenu... ») dans le dialogue exprime une action qui s’est passee avant le present 
de I’enonciation ; 

- le passe anterieur (« quand le traducteur eut termine »), ce verbe exprime une action qui s’est passe juste avant 
celle exprimee au passe simple. 


POUR ALLER PLUS LOIN : Avant de faire decouvrir le tableau de grammaire, il est possible de faire une activite ludique 
sur la morphologie du passe simple dont les apprenants ont certainement deja entendu parler. Les mettre en petits 
groupes, choisir trois verbes extraits de I’exercice : par exemple expliquer, sourire et ajouter vouloir (pour avoir 
une forme terminee par« u »). Demander a chaque groupe de donner la conjugaison complete au passe simple de 
ces trois verbes. Le groupe le plus rapide a gagne. Mettre en commun et indiquer que ce sont les terminaisons les 
plus courantes. On peut continuer le jeu avec les verbes etre et avoir. Se reporter ensuite au tableau, notamment 
pour expliquer [’utilisation du passe anterieur. Les apprenants pensent souvent a tort que seul le plus-que-parfait 
exprime I’anteriorite au passe. Bien expliquer la difference entre I’anteriorite immediate exprimee au passe anterieur 
(« Quand le traducteur eut termine, elle le remercia ») et I’anteriorite sans precision de temps (« Elle partit parce 
qu’elle avait termine »). Cette opposition est importante pour faire correctement I’activite 5. 


POINT Info 

Chahdortt Djawann est nee en 1967 en Iran. C’est une romanciere et essayiste de langue et de nationality 
frangaises. Son pere qui I’a elevee « dans I’amour des livres et la detestation des mollahs », fut emprisonne et 
tous ses biens furent confisques. Apres la Revolution islamiste iranienne, en 1979, elle est contrainte d’etudier 
le Coran et elle est voilee de force. A13 ans, elle est incarceree trois semaines pour avoir manifesto contre le 
regime. Elle arrive en France en 1993 sans parler frangais. Elle apprend toute seule le frangais, fait des petits 
boulots puis debute des etudes universitaires en psychologie et en anthropologie. Chahdortt Djawann est tres 
engagee contre I’integrisme musulman et invite « [’immense majorite des musulmans silencieux de France » a 
manifester contre I’ideologie islamiste. Parmi les oeuvres qui I’ont fait connaTtre du grand public, on peut citer 
Comment peut-on etre frangais ?, roman qui raconte son arrivee en France et ses difficultes d’integration ; Bas 
les voiles /, pamphlet ou elle denonce violemment cette coutume du port du voile. 


•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

• Conjuguer des verbes au passe simple, au plus-que-parfait ou au passe anterieur. 

Q Cet exercice de reemploi demande aux apprenants, non seulement de conjuguer des verbes aux temps du 
passe mais surtout de choisir le temps en fonction de sa valeur. Faire faire I’activite individuellement, corriger en 
grand groupe. 



prit; eut constitue ; donna ; se presents ; avait indique / indiqua ; remit; avait prepare ; verifia ; avait bien rempli; 
eut verifie ; convoqua ; eut passe ; dit; fallait; convoqua ; avait oublie ; renvoya ; patienta 


Corriges S’exercer 


Faire faire les activites de la double page S’exercer afin de renforcer I’utilisation des points etudies. 

Les activites 8 ,9 et 10 sont proposees afin de bien sensibiliser les apprenants au fait que les memes conjonctions peuvent exprimer 
la consequence et le but selon le mode utilise. 

7 , Suggestions: 1 . Ils ont decide de tout quitter en vue d'un nouveau depart. - 2 . Ils sont partis a I’aventure dans I’espoir de decouvrir 
d’autres cultures. - 3 . Ils ont voyage en groupe de maniere que les frais soient partages. - 4 . Ils ont minutieusement choisi leur 
itineraire de fagon a ne jamais se perdre. - 5 . Ils sont restes plusieurs jours au meme endroit de peur que leur voyage soit trap 
fatigant. - 6. Ils se sont renseignes sur les us et coutumes du pays de fagon a ne pas faire d’impair. 
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8. 1 . Je suis partie vivre dans le sud par manque de soleil dans la region parisienne. - 2 . Du fait que mon entreprise a 
demenage, toute la famille a du suivre. - 3 . Etant donne que j’ai fait mes etudes a Rennes, je me suis definitivement installee 
dans cette ville ; d’autant que j’y ai rencontre I'amour de ma vie. - 4 . Faute de logement abordable dans cette ville, on est partis. - 
5 . Sous pretexte que I’ami qui devait m'heberger m’avait transmis une adresse erronee, ma demande de visa de courte duree 

n’a pas ete acceptee. 

9 . 1 . II a ete accueilli pour avoir ete capable de s’integrer facilement. - 2 . II a accepte I’emploi propose pour ne pas etre oblige 
de s’expatrier. - 3 . Elle a perdu une occasion unique de travailler au Canada pour ne pas avoir repondu assez vite a I'annonce. - 
4 . II a etudie le portugais avec acharnement pour travailler au Bresil. 

10 . 1 . ont ete obliges - 2 . soient en mesure - 3 . aient - 4 . ne se font plus 

11. fut; se firent; contribua; vecut; s’expatria ; passa ; prirent; pratiqua ; fit; commenga ; milita ; publia ; entreprit; profita ; 
naquit; devint; se maria ; entreprit; dura : ecrivit; fit; revint; mourut 

t y On completera cette double page en faisant visionner aux apprenants la video « La Cour de Babel » (voir 
|p CD-ROM / Videos / Dossier 3). Vous trouverez la fiche pour son exploitation p. 221-222 de ce guide. 


> Livre de I'eleve p. 58-59 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 1 

| Interpreter un titre et resumer un roman. 

^ Avant ie travail sur i’extrait du roman, on peut faire faire un remue-meninges sur le roman de Jules Verne qui 
est souvent tres connu des apprenants et ainsi completer ie petit resume presente en page 58. Puis faire repondre 
en grand groupe a la question. 




Les moyens de transport de I’epoque n’etait pas aussi developpes : il n’y avait pas d’avion, seulement le train, 
le bateau, les montures locales comme i’elephant ou le voyage a pied. 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

• Reperer les informations principales d’un extrait de roman. 

Q Demander aux apprenants de lire ie texte et de reflechir individuellement ou par petits groupes avant de mettre 
en commun ies reponses. Lors de cette mise en commun, amener les apprenants a comprendre que cet extrait de 
roman ne fait pas progresser (’action mais est 1 ’occasion pour Jules Verne de decrire un lieu et qu’une description 
litteraire (tres frequente dans les romans du xix e siecle) mele perception objective et perception subjective. Cela 
preparera ie travail des activites 4 et 5. 



1. II s’agit d’un extrait de roman. - 2. II est question de Hong Kong, Tie administree a I’epoque par i’Angleterre.-3. On 
a 1’impression qu’une ville anglaise a ete transplants dans cette partie du monde : les docs, le macadam des rues, 
les batiments...: « tout ferait croire qu’une des cites commergantes des comtes de Kent ou de Surrey... antipodes » 
(l. 11-13). Cette impression sera reprise aux lignes 19-20 : « Ilya ainsi comme une trainee... monde »). - 4. II s’agit 
de Passepartout, ie valet de Mr. Fogg. - 5. Propositions : Lignes 1 a 13 : Presentation du lieu ; lignes 14 a 33 : La 
decouverte ou promenade de Passepartout. 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

• Reperer la structure narrative de la description litteraire d’un lieu. 

O Comme pour i’activite precedente, demander aux apprenants de reflechir individuellement ou par petits groupes 
avant de mettre en commun ies reponses. 







Migrations 


D3 


CORRIGE 


La description du port (5) - La topographie du site (2) - La reussite economique (4) - Une coutume des auto- 
chtones (7) - L’histoire de la cite (1) - Les infrastructures de la ville (3) - L’activite debordante (6) 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

\ Comprendre des images litteraires et des effets stylistiques. 

Q Faire de nouveau travailler les apprenants par groupes et mettre les reponses en commun. 


CORRIGE 


a) « La spheroide terrestre » (= la Terre), par allusion a la forme de la planete. « Le Celeste Empire » (= la Chine). C’est 
le nom que les Chinois donnaient a leur pays a I’epoque imperiale pour signifier que la Chine exergait un pouvoir sur 
le reste du monde. « Un fourmillement de navires » (= une grande quantite de bateaux): allusion aux deplacements 
des fourmis. « Tres avances en age » (= tres vieux). « Le Figaro de 1 ’endroit » (= le coiffeur du coin) : il s’agit d’une 
allusion a un personnage de theatre appele Figaro qui etait barbier. Ce personnage fut cree par un ecrivain frangais du 
xvm e siecle, Beaumarchais. - b) L’accumulation de termes produit un effet de profusion de pays, de types d’activites, 
de formats des embarcations, de couleurs. Le mot resumant cette impression est«fourmillement». - c) Propositions : 
vivante, coloree, bruyante, animee, agitee, peuplee, multicolore, cosmopolite. 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

' Analyser les points de vue dans un texte litteraire. 

0 Continuer le travail d’analyse par groupes et mettre en commun. 


CORRIGE 


l. On pergoit une admiration pour les realisations pratiques, les amenagements (« le genie colonisateur de la Grande- 
Bretagne y avait fonde une ville importante et cree un port» ; « Des docks, des hopitaux, des wharfs , des entrepots, 
une cathedrale gothique, un Government-House, des rues macadamisees »). - 2. Jules Verne denonce le formatage 
et I’uniformite de toutes les colonies a ce schema (« A peu de choses pres, c’etait encore Bombay, Calcutta ou 
Singapore [...]. Ilya ainsi comme une traTnee de villes anglaises tout autour du monde. »). II denonce le manque de 
respect de la specificite locale. - 3. Passepartout est a la fois decontracte (« les mains dans les poches »), curieux (il 
detaille les embarcations ; il remarque les vieillards et il questionne le barbier, il cherche aussi a se faire raser« a la 
chinoise »), surpris ou amuse (« Passepartout trouva cela drole sans trop savoir pourquoi »). - 4. Le respect: ils ont 
droit a la couleur imperiale. 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 6 

\ Interpreter des choix de temps dans un roman. 

Continuer le travail d’analyse par groupes et mettre en commun. Ce reperage stylistique de la premiere partie 
n’est pas facile ; il est important de bien guider les apprenants. Preciser la premiere question en leur demandant 
de dire quelle est la fonction de ce premier paragraphe (decrire un lieu et raconter son histoire) et de reperer les 
temps utilises pour chacune de ses fonctions. 


CORRIGE 


1. Dans la premiere partie du texte (lignes 1-13), pour decrire Flong Kong au moment ou il ecrit le roman, Jules Verne 
utilise le present {est ; estsituee ; separent ; s’opere ): la situation historique et geographique de la ville est indiscu- 
table. Le passe compose de la ligne 13 {est venue ) est en relation avec ce present. Pour parler de I’histoire de la ville, 

Jules Verne utilise des temps du passe : un passe simple {assura) qui est un passe historique utilise pour evoquer un 
fait historique, un imparfait ( devait ) descriptif de la situation et deux verbes au plus-que-parfait {avait fonde ; avait 
cree) pour exprimer I’anteriorite. - 2. Dans cette partie, on entre dans le recit proprement dit, la fiction, et le passe 
simple est coupe absolument du moment de I’enonciation (de I’ecriture) et raconte les evenements qui se deroulent; 
I’imparfait sert a presenter les situations et les descriptions. 

Pour ALLER plus LOIN : Apres avoir travaille Les techniques pour faire un expose (manuel p. 214), il est possible 
d’organiser une petite competition dans la classe : faire des petits groupes, chaque groupe devant preparer une 
presentation de 10 minutes avec un PowerPoint sur Jules Verne. Les presentations se succederont et seront eva- 
luees par [’ensemble de la classe avec des criteres predefinis : la structure, la qualite des diapositives, le contenu 
informatif, la qualite linguistique. La meilleure presentation sera choisie. 
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•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 7 

• Raconter une anecdote a I’oral. 

Expliquer aux apprenants qu’ils vont commencer par faire cette activite en petits groupes afin de preparer une 
petite intervention devant la classe. Done leur demander de se raconter quelques anecdotes en petits groupes, 
ce qui leur permettra de mettre en place leur recit en cherchant le vocabulaire qui leur manque, en conjuguant 
correctement les verbes et en structurant logiquement leur recit. Les questions et demandes de precisions de leurs 
camarades les y aideront. Une fois ce travail de preparation fait, quelques voiontaires (ou toute la classe) pourront 
venir au tableau raconter leur histoire. 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 8 

\ Decrire un lieu de fa?on subjective. 

Ce travail de redaction demandant une preparation (lexique descriptif precis), il est preferable de le faire faire 
en devoir a la maison (ou au moins les recherches). En classe, prealablement, il est important de donner quelques 
precisions: il est demande de faire un recit personnel avec beaucoup de subjectivity (le lieu vous a seduit) et done de 
nombreuses impressions personnelles. Ce recit sera emaille de quelques informations geographiques et historiques 
qui pourront necessiter quelques recherches. Inviter les apprenants a reflechir sur les temps qu’ils utiliseront: le 
passe compose, I’imparfait et le plus-que-parfait pour leur recit; le present pour la description objective du lieu ou 
la description d’habitudes ; le passe simple eventuellement pour quelques donnees historiques. 

Pour aider les apprenants, leur faire lire I’encadre Outils pour presenter un lieu et leur faire comprendre qu’il leur 
donne le plan de leur production (quatre parties) ainsi que des amorces a reutiliser et personnaliser. 

POUR ALLER PLUS LOIN : Si le niveau linguistique et la creativite du groupe le permettent, il est aussi possible 
d’orienter cette description vers un ecrit plus litteraire. Pour cela, il suffit de demander aux apprenants de decider 
avant d’ecrire quel trait caracteristique ils veulent decrire, quelle sensation ils veulent produire. Se referer pour 
cela a 1 ’activite 4 : Jules Verne a voulu montrer le fourmillement, 1 ’activite debordante de la ville ; il a done utilise 
du lexique approprie, des enumerations. De faqon plus modeste, les apprenants peuvent choisir de faire sentir que 
le lieu qu’ils vont decrire est chaud, propre, colore...; ils essayeront alors de choisir du lexique approprie dont ils 
emailleront leur recit. Ils auront choisi un « champ semantique ». 


VERS LE DELF B2 

Comprehension des ecrits 

Les activites de cette double page permettent de preparer les apprenants au DELF B2. Dans ce dossier, ils 
seront amenes a travailler la comprehension ecrite. 11 est possible de donner ce bilan a faire a la maison sous 
forme de devoir ou bien le presenter sous forme d’examen ecrit a faire en classe. 

Exercice 1: lire un texte argumentatif 

Demander aux apprenants de realiser 1 ’activite dans les conditions de I’examen. Autrement dit, ils devront 
lire 1 ’article puis repondre aux questions en 30 minutes maximum. Corriger en grand groupe. 



1. Le droit de vote des etrangers vivant en France (et de facto la question de [’integration de la population 
d’origine etrangere en France). - 2. c. - 3. a. - 4. Etant donne que de nombreux pays europeens ont accorde 
ce droit aux extracommunautaires, Jean de Boishue ne comprend pas pourquoi la France ne suit pas ce mou- 
vement. - 5. crainte des derives communautaristes ; suppression du lien entre nationality et citoyennete - 
6. Pour les opposants a la loi, il faut, avant de pretendre voter en France, devenir citoyen franqais et done 
acquerir la nationality franqaise. - 7. a. Faux : « apres y avoir ete favorable avant 2012, elle semble, d’apres 
les sondages, avoir change » ; b. Vrai : « la proportion de Franqais opposes a ce droit semble a nouveau 
en baisse, notamment chez les jeunes qui seraient desormais ouverts a une nouvelle reforme ». - 8. Un 
cercle vertueux est un enchaTnement d’evenements ayant des consequences positives. Dans ce contexte, en 
accordant le droit de vote aux etrangers, on facilite leur integration a la societe franqaise / on leur envoie un 
signe positif quant a leur integration a la societe franqaise. - 9. b. -10. c. 
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Preparation 

• Cerner le projet: lire des extraits d’un depliant informatif sur le Quebec. 


'PROJET 

DOSSIER 

9 ^ 


Faire faire la premiere activite en grand groupe et noter les hypotheses (a et b) au tableau. Pour la deuxieme activite, 
faire lire individuellement les deux textes (documents 2 et 3) et repondre en grand groupe. 



1. a. Les trois rubriques : ConnaTtre les origines du Quebec = I’histoire du pays / Comprendre la vie des Quebecois = 
des informations sur la culture, la vie au quotidien / S’installer au Quebec: formalites = des conseils pratiques pour 
les demarches administratives, le visa, la carte de sejour... b. Le depliant s’adresse a des etrangers qui s’installent/ 
vont s’installer au Quebec et qui veulent bien s’y integrer. II va les aider a comprendre la vie dans ce pays, a y vivre 
dans de bonnes conditions des leur arrivee. - 2. Document 2 dans la rubrique « ConnaTtre les origines du Quebec » 
et document 3 dans la rubrique « Comprendre la vie des Quebecois ». 


2 Realisation 

• Rediger des rubriques d’un depliant informatif sur un pays. 

3. a. II s’agit de realiser un depliant commun a la classe sur le pays des apprenants, chaque rubrique etant sous la 
responsabilite d’un groupe. II faut done s’organiser: faire un remue-meninges pour dresser une liste des rubriques, 
constituer les groupes, repartir les taches et donner un delai pour les recherches. Demander a chaque groupe de 
trouver aussi quelques illustrations qui pourraient agrementer le depliant. 

3. b. L’activite de redaction peut se faire en classe ou hors de la classe. Ne pas oublier de donner une longueur 
maximale a chaque rubrique. N.B.: II semble preferable que les rubriques soient saisies sur ordinateur et imprimees 
pour faciliter le travail de relecture lors de la mise en commun. 

3 Mise en commun 

\ Realiser un depliant informatif sur un pays. 

N.B.: Pour ce travail, il serait judicieux d’avoir un ou deux ordinateurs a disposition en classe pour que les groupes 
puissent intervenir numeriquement pour apporter les corrections et travailler la mise en forme. 

Cette partie du travail consiste a mettre en commun toutes les rubriques et a finaliser le depliant. C’est un travail 
collaboratif. 

4. Cette activite permet un echange pour corriger et ameliorer les rubriques. 

5. L’activite demande de travailler sur la mise en page et 1 ’harmonisation de la presentation pour obtenir un docu¬ 
ment unique. Les taches peuvent encore etre reparties : un groupe cherche le titre, un groupe s’occupe de la mise 
en forme (harmonisation des polices de caractere, de la presentation : titres, gras, italique, couleur...), un groupe 
selectionne les illustrations. 

Les apprenants pourront enfin evaluer leur travail collectif: interet, difficultes a travailler separement puis ensemble, 
resultat... 
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> Livre de I'eleve p. 65-82 


Contenus socioculturels • Thematiques 

Cites d’hier et d’aujourd’hui 

Logements en ville 

L’amenagement de 1 ’espace vital 

Avantages et inconvenients de la cite 

Actes citoyens 

Objectifs sociolangagiers 

Objectifs pragmatiques 

Eclai rages 

- comprendre des documents sur des espaces urbains 

- donner son avis sur des espaces urbains 

- comparer les villes anciennes et modernes 

- parler de la ville du futur 

- comprendre et rediger une petite annonce immobiliere 

La vie au quotidien 

- comprendre une conversation telephonique sur une colocation 

- parler de la colocation 
-decrire un iogement 

- comprendre une lettre de reclamation 

- rediger un courrier de reclamation 

Des mots 
et des formes 

S’exercer 

- comprendre un texte parlant des arnaques immobilieres 

- decoder les implicites des annonces immobilieres 

- comprendre un texte sur la conception d’une ville 

- parler de la renovation d’une ville 

- comprendre un texte sur la destruction d’un batiment 

Points de vue sur... 

- comprendre une emission radiophonique concernant la pollution 

- debattre sur la place de la voiture en ville 

- comprendre un blog sur les centres-villes 

- parler des centres-villes dans son pays 

- defendre le patrimoine architectural de sa ville 

Approfondir 

- lire un poeme silencieusement et a haute voix 

- faire une etude stylistique rapide d’un poeme 

- presenter un poeme 

Projet 

Organiser une exposition sur [’evolution de sa ville 

Objectifs linguistiques 

Grammaticaux 

- les pronoms relatifs simples et composes 

- la phrase relative (determinative / explicative) 

- le passif et la forme passive pronominale 

- 1’expression de 1’opposition et de la concession 

Lexicaux 

- les mots de la ville 

- la description d’un espace de vie 

- 1’equipement d’un appartement 

- le mobilier urbain 


Vers le DELF B2 

- production ecrite : ecrit arguments 

- production orale : presentation et defense d’un point de vue a partir d’un document 
declencheur 

> Lexique thematique 

p. 166 > Abecedaire culturel -> p. 175-176 


73 


ip 


Scenario du dossier 


Dans la premiere double page, ECLAIRAGES, la lecture et I’ecoute de divers documents permettra de cerner 
le titre du dossier« Cites » et d’echanger aussi bien sur ie theme de ia ville que sur ceiui de Pimmobilier: la 
conception et i’agencement des villes, la ville du futur, les metropoles, ie logement. 

Dans LA VIE All QUOTIDIEN, la comprehension d’une conversation telephonique entre deux futures coloca- 
taires donnera ies outils linguistiques et pragmatiques pour s’informer et donner des informations sur une 
colocation. La lecture d’une iettre de reclamation concernant un logement servira de modele pour ecrire 
une iettre de ce type. 

La premiere double page DES MOTS ET DES FORMES permettra aux apprenants de reviser le systeme des 
pronoms relatifs et de travailler sur les valeurs de la phrase relative. Le point lexical permettra d’enrichir ie 
iexique concernant Pequipement d’un appartement. 

Dans POINTS DE VUE SUR..., deux documents authentiques (un debat radiophonique et un article de 
biog) seront 1’occasion de reflechir a deux problematiques liees a devolution des villes : la pollution et la 
desertification des centres-villes. 

La deuxieme double page DES MOTS ET DES FORMES permettra aux apprenants de reviser Pexpression 
du passif ainsi que i’expression de i’opposition et de la concession. Le point lexical portera sur ie mobilier 
urbain. 

Dans APPROFONDIR, sera propose un travail de lecture et d’anaiyse d’un texte poetique afin d’amener ies 
apprenants a presenter eux-memes un poeme qu’ils aiment. 

Dans S’EXERCER, ils systematiseront a i’aide d’exercices ies points linguistiques et iexicaux vus dans ie 
dossier. 

Dans VERS LE DELF B2, ies apprenants mobiliseront ies acquis de ce dossier a travers une activite de 
production ecrite et une activite de production orale. 

Dans le PROJET, les apprenants organiseront une exposition sur [’evolution de ieur ville. 


Paqe d'ouverture 


> Livre de I'eleve p. 65 


Illustration et titre: Cette page permet de decouvrir la thematique du dossier. Livres fermes, donner aux apprenants 
ie titre du dossier en ieur precisant qu’il est au pluriei et ieur demander de faire des hypotheses sur les themes 
traites dans ce dossier. Les reponses attendues vont certainement porter sur le sens litteral du mot synonyme de 
« ville » et ies sujets lies a ce mot: architecture, urbanisme, densite de population, environnement... 

Demander aux apprenants de decrire la photo et ieur demander queiies sont ieurs impressions sur ce batiment. II 
est fort probable qu’ils vont remarquer les couleurs vives et evoquer une superposition de cubes ; attirer au besoin 
[’attention sur les fenetres, la forme des appartements. Cet immeubie peut faire penser a un dessin d’enfant par 
son aspect disparate, par i’apparence non maTtrisee de la structure. Leur demander de faire des hypotheses sur ie 
projet de i’architecte et sur ie type d’habitants qui occupent ces logements. Leur demander enfin s’ils aimeraient 
y vivre et pourquoi. 
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Cites 



POINT Info 

La photo presente la « maison Hundertwasserhaus » a Vienne, batiment congu par Friedensreich Hundertwasser 
(1928-2000), un artiste, un peintre, un penseur et un architecte autrichien, ou plutot comme il se definissait 
lui-meme « un medecin de (’architecture ». II avait une passion pour i’eau et pour les couleurs et est considere 
comme i’un des pionniers de (’architecture ecologique. Cette architecture s’inscrit dans un amenagement urbain 
pense en fonction de i’environnement et prone [’imagination et ie reve. 

La maison Hundertwasserhaus est un immeuble construit en plein centre de Vienne entre 1983 et 1985. II s’agit 
d’un batiment de conception tout a fait originale ou regne ia liberte creative : chacun des 50 appartements 
presente une faqade differente (couleur, taille des fenetres, forme), rien n’est regulier (ies planchers, 1’aligne- 
ment des fenetres). Cet edifice est ecologique car constitue de briques, de ceramiques, de materiaux natureis, 
et agremente de 250 arbres et arbustes poussant sur la faqade. II est compose d’habitations a ioyer modere 
(HLM). Le hall abrite meme une etonnante fontaine ou I’eau coule a 1 ’envers. La plupart de ses appartements 
sont habites par des artistes, des intellectuels. En 2010, la maison Hundertwasserhaus etait I’un des batiments 
les plus visites d’Autriche mais actuellement ii ne se visite plus ; on ne peut que i’admirer de i’exterieur. 


> Livre de I'eleve p. 66-67 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

• Comprendre une emission de radio sur le theme de la ville. 

Q Ce premier document du dossier propose I’ecoute d’une emission radiophonique qui porte sur (’architecture 
d’une ville. Avant de repondre directement aux questions, faire ecouter ie document et demander aux apprenants 
de lister ies types d’interventions qui ie composent. C’est effectivement un document assez complexe dans sa 
structure : le document commence par un poeme/chanson de type slam, une phrase chantee (« Aiions nous y 
promener»), 1’intervention d’un journaliste qui presente 1’emission et son theme et enfin i’opinion d’une personne 
iors d’un micro-trottoir. On peut travailler la comprehension de ce document en grand groupe et en deux temps. 
Faire d’abord reecouter la chanson/slam et demander aux apprenants de repondre a la question a) 2. Passer la 
suite du document pour ieur permettre de repondre aux questions a) 1 et a) 3. Pour la partie c) de I’activite, laisser 
ies apprenants s’exprimer librement. 




a) et b) 1. « Ma cite m’a dit» : II s’agit d’une emission qui s’interesse a la ville et a ses habitants (« emission d’urba- 
nisme populaire ») et dans I’emission du jour, il s’agit d’une exposition sur (’architecture en ville (« Ces architectures 
qui changent la ville »). - 2. Le developpement de la ville (la multiplication des batiments, du mobilier urbain, des 
panneaux) et le regard du citadin dans cet espace organise sans lui (« Mais en suis-je conscient ? »). - 3 apprecie cette 
architecture : vrai « c’est beau » ; considere que c’est choquant au milieu des vieilles pierres : faux « ga ne choque 
pas » ; pense que c’est [’architecture de demain : vrai « c’est futuriste »,« c’est novateur», « il faut aller de i’avant», 

« c’est i’avenir», « pas toujours des vieilles pierres », « il faut vivre avec son temps », «je suis pour le moderne ». 
c) Reponses libres. 

'OUR ALLER PLUS LOIN : Pour accorder davantage de temps au theme de [’architecture moderne, il faut avoir realise, 
prealablement a I’activite, une presentation sur PowerPoint avec des images de batiments modernes construits dans 
la ville/dans ie pays des apprenants et qui ont peut-etre provoque une polemique. Laisser reagir a ces images. 11 
est possible aussi d’ajouter des images de batiments parisiens qui ont provoque la polemique a ieur construction 
a cause de ieur modernite (la tour Eiffel, la tour Montparnasse, le centre Pompidou, i’opera Bastille, la pyramide 
du Louvre, la bibliotheque Frangois Mitterrand, 1 ’arche de la Defense). Pourquoi ne pas demander aux apprenants 
de faire de courtes presentations sur ces batiments et des critiques qu’elles ont engendrees ? 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

• Degager le theme de plusieurs documents ecrits. 

0 Pour poursuivre la sensibilisation aux themes du dossier, demander aux apprenants de faire individuellement 
I’activite 2 et de formuler par ecrit ies quatre themes en y associant ies documents. Indiquer qu’un meme document 


75 






peuttraiter de deux themes. Pour la mise en commun, demander a un volontaire de donner sa liste qui sera validee 
ou corrigee par la classe. 



Le developpement des villes (documents 2, 3, 4), la population (documents 3, 6, 7), les amenagements urbains 
(documents 4, 5), [’habitat (documents 3, 8). 

* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 3 


• Comprendre et commenter des documents ecrits courts, des photos et un graphique. 

O Pour dynamiser I’activite qui alterne comprehension, interpretation et echange d’opinion, il est preferable de 
la faire en grand groupe et de repondre a une question a la fois puisque chacune concerne un document different. 

1. (Document 2) Dans un premier temps, encourager les apprenants a utiliser des mots precis pour decrire la ville 
(cf. corrige) puis les laisser s’exprimer librement. Les encourager a evoquer les raisons historiques du developpe¬ 
ment des villes et notamment des deux donnees en exemple. 

2. (Document 3) Cet extrait d’article de journal traite d’urbanisme et du choix de [’habitat, du depart de certaines 
populations du centre-ville pour la peripherie. Demander de lire le document et de repondre aux deux premieres 
questions (a et b). Laisser les echanges se faire pour les questions c et d (pour quelques exemples d’atouts et 
d’inconvenients, cf. corrige). 

3. et 4. (Documents 4 et 5) Faire prendre connaissance du document et laisser reagir. 

5. (Documents 6 et 7) Faire prendre connaissance des documents et repondre aux questions. 

6. La premiere question de vocabulaire (a) donne a reflechir sur des mots tres utilises dans le domaine de 
1 ’urbanisme ; afin de completer ce lexique, demander aux apprenants de lire I’entree « La ville et ses habitants » 

Manuel p. 166 du Lexique thematique. La deuxieme question (b) permet de travailler sur la formation et les families de 
mots. Les apprenants peuvent travailler en groupe pour cette recherche. 



1. Shangai, ville moderne, construite en hauteur pour des problemes d’espace de developpement et Florence, ville- 
musee, construite entre les collines, en largeur et en longueur, pas de hauts batiments sans doute pour preserver cette 
ville historique. - 2. a. Les maisons individuelles en campagne pres des villes. b. Cela a conduit a la constitution de 
sortes de ghettos (« vases clos »), vu la concentration d’habitants se ressemblant sociologiquement et ethniquement. 
c. Reponses libres. d. Quelques exemples des atouts de la ville : offre culturelle, proximite du lieu de travail, rencontres, 
mixite sociale et humaine, transports, services publics...; exemples de nuisances provoquees par la ville : pollution, 
bruit, promiscuite, logements exigus, manque d’espaces verts, insecurity.. - 3. Ces villes sont dites «intelligentes » car 
les communications sont developpees entre elles pour mieux gerer les equipements publics : les sources d’energie 
sont mutualisees, c’est plus rationnel, plus ecologique... C’est seduisant car c’est beau, c’est novateur... Les villes 
pourraient communiquer entre elles, mais cela suppose que ce soient des villes entierement nouvelles, construites 
a partir de rien, pour etre « intelligentes ». - 4. La voiture a conquis I’espace urbain : circulation, signalisation et 
places de stationnement, balisage des espaces pour pietons ; en 1900, c’etaient les pietons qui envahissaient la rue 
et on voit au sol des rails de tramway ; les commerces etaient moins visibles : aujourd’hui, les enseignes sont tres 
en evidence ; les cafes aussi prennent les trottoirs pour leurs terrasses. Bref, I’espace des pietons s’est beaucoup 
reduit et visuellement le mobilier urbain de signalisation est envahissant; cependant on voit a droite un immeuble 
moderne recule par rapport a la rue et un espace vert a la place des immeubles de 1900. - 5. a. Le phenomene decrit 
est que la population urbaine est devenue plus importante que la population rurale. b. Plus de travail en ville, plus 
de facilites (transports, equipements publics), meilleures conditions de vie, attrait culturel... c. Exemple de reponses: 
la penurie de logements ; les gens se tassent dans les villes ou ils trouvent du travail mais les logements manquent 
et/ou sont tres chers ; beaucoup de personnes s’installent a la peripherie dans des bidonvilles (favelas, ranchos, 
etc. les noms varient selon les pays), des lieux qui manquent d’equipements sanitaires ; insalubrity promiscuite 
et inconfort. - 6. a. « I’espace periurbain » = les agglomerations nouvelles constitutes a proximite des villes ; « les 
infrastructures » = etymologiquement « ensemble d’equipements techniques qui soutiennent une construction » 
et par generalisation « equipements techniques d’une ville qui facilitent la vie de ses habitants (ecoles, terrains de 
sports, administrations...) ». b. Urbain : qui appartient a la ville ; cite : une ville ; population : les habitants d’un pays, 
d’une region, d’une ville ; habitants : les gens qui vivent quelque part. Mots de la meme famille que « urbain » (issu 
du latin « urbs », la ville) : urbanite, urbaniste, urbanisation, urbaniser. Mots de la meme famille que « cite » (issu 
du latin « civitas », la cite): citadin/e, citoyen/ne, citoyennete. Mots de la meme famille que « population » (issu du 
latin « populatio », le peuple) : peuple, populaire, popularity populariser, populeux, depeuple, surpeuple... Mots 
de la meme famille que « habitant » (issu du latin « habitare », habiter): habitation, habitat, habiter, (in)habitable... 

POUR ALLER PLUS LOIN : Le theme aborde dans le document 4 (les villes intelligentes) peut amener a faire faire des 
recherches supplementaires aux apprenants. Quelques volontaires peuvent faire des recherches sur des projets 
de villes de ce type et les presenter a la classe. Le document 6 peut aussi donner lieu a un prolongement: cinq 
volontaires peuvent rassembler des photos des cinq villes citees en essayant de montrer differents aspects de 
chacune (des batiments traditionnels et des batiments modernes, par exemple). 
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•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

• Comprendre une petite annonce immobiliere. 

Q Cette activite permet aux apprenants non seulement de comprendre le lexique utilise pour decrire un appar- 
tement mais aussi de decrypter les implicites lies a la redaction d’une petite annonce. Faire faire cette activite par 
binome et mettre en commun. Immediatement apres, il est possible de demander aux apprenants de faire I’activite 6 
de la page 78. 



1. II s’agit d’un appartement dans Paris avec une piece principale, une cuisine et une piece d’eau. - 2. Les avantages: 
bonne situation dans Paris, immeuble de qualite avec concierge, appartement refait recemment, du charme, une 
cuisine equipee, des transports a proximite, il est disponible immediatement. Les inconvenients : 7 e etage sans 
ascenseur, mansarde (done pas vraiment 20 m 2 , tres petit (« miniature »), pas vraiment de salle de bains « une piece 
d’eau ». - 3. On souligne la vue « face a la butte Montmartre » : e’est en effet tres en hauteur et pour faire oublier 
qu’il n’y a pas d’ascenseur; on insiste avec un adjectif« charmant» et un nom « miniature » sur le cote joli, ravissant, 
pour faire oublier que e’est tres tres petit. 

POINT Info ' 

A la fin du xix e siecle (entre 1950 et 1970), la ville de Paris a ete totalement transformee, passant de la ville 
moyenageuse a la ville moderne. Cette transformation a ete realisee grace a deux hommes : Napoleon III 
(Empereur des Franqais) et le baron Flaussmann (prefet de la Seine). 

Leur politique urbaine repose sur plusieurs objectifs : 

- la circulation et la communication entre quartiers : ouverture de voies larges et rectilignes Nord-Sud et 
Est-Ouest, construction ou modification de places monumentales, amelioration des transports publics ; 

- [’hygiene : destruction des quartiers insalubres, creation d’egouts, de trottoirs ; 

- le maintien de 1’ordre : les rues etroites permettaient aux emeutiers de dresser des barricades et de se 
proteger derriere; 

- le bien-etre des habitants : amenagement d’espaces verts, construction de theatres, developpement des 
grands magasins... 

La demolition des quartiers et des maisons insalubres va entraTner 1 ’apparition de nouveaux immeubles appeles 
«immeubles haussmanniens ». Ce nouveau type d’habitat ou priment 1 ’hygiene et le contort (generalisation de 
1 ’eau et du gaz) est soumis a des regies architecturales tres precises. La faqade, construite en pierre de taille, 
est 1 ’element primordial du style haussmannien. Les immeubles prives doivent respecter une meme hauteur 
ainsi que des memes lignes principales de faqade pour ne former qu’un meme ensemble architectural. La 
hauteur, variant de 12 a 20 metres ne doit jamais depasser 6 etages. 

L’immeuble type se compose de la maniere suivante : le rez-de-chaussee peut abriter des commerces avec 
un premier etage - denomme « entresol » - pour le logement des proprietaires des magasins ou le stockage 
des marchandises ; le deuxieme etage « noble », possede des balcons et des encadrements de fenetres assez 
travailles. C’est cet etage qui a ete choisi pour les habitants les plus riches car, a cette epoque, 1 ’ascenseur 
prive n’existait pas encore et cela leur evitait done de s’epuiser a monter 1 ’escalier. Les troisieme et quatrieme 
etages sont plus simples, avec des encadrements de fenetre moins riches et parfois des petits balcons indivi- 
duels. Ces etages abritent des families de commerqants ou de la petite bourgeoisie. Le cinquieme etage pre¬ 
sente des fenetres simples, plus petites et un balcon filant (qui s’etend sur toute la longueur de I’etage, sans 
separation). Cet etage, qui n’est pas « noble », dispose tout de meme d’un balcon dans un souci d’equilibre 
dans I’esthetisme de la faqade. Ce sont souvent des ouvriers qui 1 ’occupent. Le dernier etage, sous les toits, 
est amenage en chambres pour loger les domestiques des families riches, ce sont« les chambres de bonnes ». 
100 000 immeubles ayant ete construits entre 1852 et 1870, ils represented aujourd’hui environ 60 % des 
immeubles de la capitate. 


•••<• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

• Echanger oralement sur les atouts d’un logement. 

O Faire faire cette activite en petits groupes puis faire un retour en grand groupe en faisant une liste commune. 





Cites 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 6 

• Rediger une petite annonce pour louer ou vendre un bien immobilier. 

0 Cette activite peut etre donnee a faire comme devoir. Chaque apprenant prend une photo d’un bien dans 
sa ville et redige une petite annonce. Demander d’imprimer et d’afficher les annonces. Les apprenants pourront 
s’inspirer du document 8 et de 1’activite 6 de la page 78. 

Manuel p. 166 Pour les aider, faire lire ou relire aux apprenants 1 ’entree « La construction » du Lexique thematique. 

POUR ALLER PLUS LOIN : A partir de ces annonces, il est toujours possible de faire faire un jeu de role entre un 
agent immobilier et un client qui a envie de connaTtre les dessous de 1’annonce et qui peut poser des questions 
embarrassantes. 



Ld Vie 311 QUOtidien >Livredelelevep.68-69 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

\ Echanger sur le type de logement recherche en cas de besoin provisoire, 

^ Avant de demander aux apprenants de repondre a la question, il est possible de faire faire un remue-meninges 
en grand groupe sur les types de logements qui existent: appartement (studio/Ti/Fi, T2/F2, etc.), duplex/triplex, 
chambre (chez [’habitant), loft, maison/pavillon, ancienne ferme renovee, villa, chalet, chateau, caravane, yourte, 
peniche, etc. 

Manuel p. 176 Pour les aider, faire lire ou relire aux apprenants 1 ’entree « Habitat » de 1’Abecedaire culturel et 1 ’entree 
Manuel p. 166 « Le logement » du Lexique thematique. 

Apres ce remue-meninges lexical, repondre a la question en grand groupe. 


•* OBJECTIF DES ACTIVITES 2, 3 ET 4 

• Comprendre une conversation telephonique decrivant un logement et une colocation. 

Cette comprehension est prevue en trois temps : une ecoute de comprehension globale pour comprendre la situation 
et deux ecoutes de comprehension plus fine afin de noter les elements descriptifs de 1’appartement. 
e Dans la mesure ou les documents iconographiques donnent un peu trap d’indices sur le contenu du document, 
il est peut-etre souhaitable de ne pas faire ouvrir le livre avant 1 ’activite 3. Faire ecouter le document pour com¬ 
prendre la situation : la question posee demande une reponse tres courte. Une fois le document ecoute, on peut 
poser d’autres questions oralement pour affiner la comprehension de la situation : « Comment Laura a ete mise en 
contact avec Kelly ? (par un ami commun, Alex) Est-ce que Kelly lui donne une reponse affirmative ? (oui) Pourquoi 
Laura va-t-elle habiter a Toulouse ? (parce qu’elle va faire un stage chez Airbus) Combien de personnes vivent 
dans la colocation ? (4 personnes entre 25 et 30 ans) Pourquoi ont-ils besoin d’une nouvelle colocataire ? (parce 
Benedicte, Tune des colocataires, part pendant 3 mois) De quoi Laura et Kelly parlent-elles principalement dans le 
document ? (de 1’appartement, du fonctionnement de la colocation et des colocataires) » 

O Demander aux apprenants d’ouvrir leur livre, constituer des petits groupes ou faire faire le travail individuel- 
lement. Les apprenants prennent connaissance du document 2 et peuvent deja commencer a le completer avec 
les informations qu’ils ont memorisees. Alterner les ecoutes et les mises en commun dans les groupes jusqu’a ce 
que toutes les informations aient pu etre notees car ce type de travail demande beaucoup de concentration dans 
la mesure ou il faut selectionner des informations precises. Faire une mise en commun finale en grand groupe. 

Faire la meme chose avec le document 3. Puis faire ecouter une derniere fois avec la transcription. 



2. Elle appelle une autre jeune femme qui s’appelle Kelly pour avoir des nouvelles d’une demande qu’elle lui avait 
faite pour integrer une colocation. 

3. Ville : Toulouse ; Type de logement: Maison ; Nombre de chambres : 4 ; Nombre de colocataires : 4 ; Disponibilite : 
a partir du 15 septembre ; Duree de disponibilite : 3 mois 
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4- Les lieux: 120 m 2 -salon-cuisine-salle de bains-chambre-3-saHe de bains-studio-barbecue. La chambre 
libre : 12 - parquet - canape-lit - bureau - grand placard. Informations sur les autres occupants : Entre 25 et 
30 ans. Kelly est serveuse, tout comme Arnaud. Pascale est infirmiere (comme Benedicte, la colocataire qui s’absente 
3 mois). Ilya deux chats, celui de Kelly et celui de Benedicte. Fonctionnement au quotidien : Courses : produits 
d’entretien et aliments secs (pates, sucre, farine, cafe, etc.) - achats individuels des produits frais (legumes, viande, 
etc.) car les gouts different. Cuisine : Preparation des repas pour le groupe mais c’est assez variable. Menage : 
Tout le monde doit s’occuper du menage des parties communes et chacun nettoie sa chambre. Charges : 50 € de 
charge - electricite - gaz - Internet. 


•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

• Echanger oralement sur les atouts et inconvenients de la vie en colocation. 

Demander aux apprenants d’echanger sur ce sujet en se referant a leur experience ou aux informations donnees 
dans le dialogue precedent. Avant les echanges, il est interessant de faire un remue-meninges sur les formulations 
possibles! utiliser: C’est parfait pour... C’est ideal pour... fa donne la possibilite de... C’est une chance incroyable 
de... fa permet de... fa aide a... fa facilite... fa rend... plus facile, fa off re des avantages comme... Grace a ce mode 
de vie, on peut... C’est difficile de... C’est vraiment complique de... Ce n’est pas (toujours) evident de... C’est la galere 

pour... (fam.) On a desdifficultespour... On a du mala... On nesaitpas comment... Ilyadesrisquesde . arrivent 

souvent.... sont monnaie courante.... ne sont pas rares. 



Pistes thematiques 

Avantages possibles: convivialite, possibilite de se faire des amis,«remede contre la solitude », compagnie, economies 
financieres, logement avec plus d’avantages (jardin, terrasse, garage...), logement souvent deja meuble, nombreuses 
fetes potentielles, partage, echanges culturels si les colocataires de nationalites differentes... 

Inconvenients eventuels : promiscuite, manque d’intimite, problemes d’entente, bruit, conflits personnels, hygiene, 
difficulte a s’entendre pour faire le menage et le rangement... 


OBJECTIF DES ACTIVITES 6 ET 7 

\ Comprendre une lettre de reclamation a un bailleur. 

^^etl / Le second document de cette double page propose une activite d’analyse d’une lettre de reclamation et 
une production du meme type. Un travail ayant deja ete fait lors du dossier 3 (p. 51) sur la presentation et la structure 
d’une lettre formelle, cet aspect pourra etre vite vu ou revise. Le travail d’analyse propose dans les deux activites 
peut etre realise en petits groupes ; il sera suivi d’une mise en commun. Pour la question 3 de I’activite 6, demander 
aux apprenants de relever certaines formulations et d’essayer d’en donner des equivalents en franqais standard. 



6 1. Expediteurs : Kelly Durand et les colocataires du 46 avenue Frederic Estebe a Toulouse. Destinataire : le 
proprietaire, M. Spiret qui habite a Muret (pas tres loin de Toulouse), au 12 rue Saint-Sernin. Le motif du courrier 
est une demande que le systeme de chauffage du logement (« chaudiere a gaz ») qui ne marche plus (« en panne ») 
soit change (« remplace »). - 2. Rappellent les termes juridiques : paragraphe 2 ; presentent des faits : paragraphe 1; 
posent leurs conditions : paragraphe 4 ; justifient leur reclamation : paragraphe 3. - 3. Le registre est soutenu grace 
a des formulations caracteristiques d’un ecrit officiel, formel (« conformement a... » = selon ; « en consequence » = 
done ; « nous vous mettons en demeure de... » = nous exigeons que ; « a defaut, nous... par les moyens iegaux » = 
si vous ne le faites pas, nous vous attaquerons en justice). 

71. A un article de loi qui precise les obligations legales d’un proprietaire. - 2. Garder en bon etat le logement qu’il 
loue. -3. Un remplacement du materiel sous deuxsemaines. Si cela n’est pas fait, ils s’en occuperont eux-memes (ils 
contacteront eux-memes des artisans) mais demanderont que les frais occasionnes leurs soient rembourses « par 
les moyens Iegaux », soit en portant plainte ou en faisant appel a une instance juridique (a un avocat, peut-etre). 


POUR ALLER PLUS LOIN : Il est possible de travailler davantage les niveaux de langue, en demandant aux appre¬ 
nants soit de reecrire cette lettre avec un niveau plus familier soit de transformer cette reclamation epistolaire en 
reclamation telephonique ou interviendra done le proprietaire qui repondra aux accusations et aux menaces, qui 
se justifiera... Ce jeu de role difficile, car faisant intervenir des reactions emotionnelles (colere, bonne et mauvaise 
foi, humour...), donnera lieu a des productions tres differentes selon les strategies mises en place. Les binomes se 
prepareront et quelques-uns d’entre eux pourront jouer devant la classe qui pourra evaluer les performances. Un 
echange oral peut terminer ce travail: « Quelles sont les meilleures faqons d’obtenir ce que I’on veut ? » 
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OBJECTIF DE L’ACTIVITE 8 

| Rediger une lettre de reclamation. 

Demander aux apprenants de prendre connaissance de la tache. Faire un remue-meninges pour lister les types 
de problemes pouvant donner lieu a une reclamation afin de donner un maximum de vocabulaire. La redaction 
de la lettre est evidemment un travail individuel qui peut etre note. Inviter les apprenants a s’inspirer de la lettre 
modele et des formulations donnees dans Strategies pour. Montrer aux apprenants que I’encadre leur rappelle 
egalement le plan de la lettre. Donner les criteres devaluations de forme et de contenu : respecter la mise en page 
et les paragraphes ; s’appliquer a bien expliquer les faits (cette partie est souvent plus difficile qu’on ne le pense 
car elle demande d’etre logique dans la chronologie des faits, eventuellement, elle fait reference a des conversa¬ 
tions ayant precede la lettre done [’utilisation du discours indirect) ; respecter le niveau de langue et donner un 
ton a la lettre (injonctif, ironique). 

Pour les aider, faire lire ou relire aux apprenants les entrees « Bail de location » et « Code civil » de 1’Abecedaire 

Manuel p. 175-176 CUlturel. 


Des mots et des formes >1^14^.70-71 

> Les pronoms relatifs simples et composes 

•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 1 

\ Completer un texte avec des pronoms relatifs et analyser leur usage. 

Demander aux apprenants de lire une premiere fois le texte et de dire de quel type de texte il s’agit (un article), 
de quoi il parle (des arnaques immobilieres). Ensuite, leur demander de completer individuellement le texte avec les 
pronoms relatifs proposes puis de comparer leurs reponses avec leur voisin. 11 est probable que le pronom « quoi » 
intriguera mais il est preferable d’attendre la fin de 1’activite pour donner une correction afin de laisser les appre¬ 
nants apporter des modifications a leurs reponses au cours de 1’exercice notamment en repondant aux questions 
2 b et c. Une fois le texte complete (avec ou sans erreurs), demander de faire la deuxieme partie de 1 ’activite et 
eventuellement de modifier les reponses. Proceder a la correction et lire ou faire lire le tableau de grammaire pour 
verifier [’utilisation des pronoms. Le tableau insiste sur [’utilisation de dont, la difference entre dont/duquel et 
quoi. Pour une revision complete du systeme, renvoyer les apprenants au Precis grammatical p. 184. Si [’utilisation 
de quoi est une nouveaute pour les apprenants, ne pas hesiter a leur demander de produire des exemples. 11 est 
important de les faire reflechir sur cette notion de « neutre » qui existe bien en franqais. Pour conclure 1 ’activite, on 
peut demander aux apprenants s’ils utilisent beaucoup la proposition relative et pourquoi. On sait que, pour les 
apprenants, la principal difficulty est d’anticiper sur la construction du verbe, du nom ou de 1’adjectif qui suivent. 




1. dont; que ; dont; sur lesquels ; qui ; dont; a laquelle ; derriere lesquelles ; quoi - 2. a. Cet article s’adresse a 
des jeunes qui cherchent un iogement; il donne des conseils pour eviter les pieges tendus par certaines annonces 
immobilieres. b. Le marche de 1 ’immobilier; les personnes malveillantes ; une des premieres choses ; les sites ; 
annonces ; certains proprietaires ; une autre chose ; les annonces a tres bas prix; attention a tout pa. - c. Le pronom 
dont est complement d’un nom ou d’un verbe. 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

\ Completer des phrases avec un pronom relatif. 

If I Faire faire cet exercice de reemploi individuellement puis mettre en commun. 11 ne presente aucune difficulty 
particuliere si 1’apprenant observe bien 1’antecedent et la construction du verbe. 



1. qui; dont - 2. ou / dans lequel- 3. auquel- 4. quoi - 5. a laquelle - 6. quoi 
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> La phrase relative 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

• Analyser les valeurs de la proposition relative. 

O Afin de sensibiliser les apprenants a la notion de valeur de la relative et avant de faire 1 ’activite 3, leur demander 
quelle est la fonction d’une proposition relative. Selon leurs connaissances et leur facilite a manier le metalangage, 
ils diront probablement qu’elle ajoute des informations, qu’elle decrit, qu’elle donne des precisions. En effet, 
generalement, ils ne connaissent a ce niveau que la vaieur determinative de la relative. Leur demander alors de 
faire 1 ’activite par petits groupes et d’echanger sur ce qu’ils observeront. Corriger et demander de lire le tableau 
de grammaire qu’il sera evidemment necessaire de commenter avec eux afin qu’ils perqoivent bien la difference. 
Insister sur le fait que la relative determinative est evidemment la plus courante et que la relative explicative releve 
d’un niveau de langue plus formel. II est possible de lire les differentes phrases proposees pour bien faire sentir la 
difference d’intonation pour exprimer 1’incise. 



1. qui par ailleurs s’est beaucoup modernise ; qui se sont developpes depuis dix ans ; que je ne frequente jamais ; 
d’ou je viens ; qui est trap peuplee ; qu’ils ne peuvent pas resoudre - 2. Les relatives des phrases 1, 3 et 5 sont 
isolees par des virgules ; elles sont en incise. A [’oral, chaque virgule est marquee par une pause et I’intonation est 
differente. - 3. a. La relative de la phrase 5 a une valeur de cause (= parce qu’elle est trop peuplee). b. La relative 
de la phrase 1 a une valeur de concession (= meme si le quartier s’est bien modernise), c. La relative de la phrase 3 
apporte un commentaire. 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

\ Remplacer une relative par un adjectif. 

^4) Cette activite de reemploi sensibilise a 1 ’equivalence entre la relative determinative et 1 ’adjectif. Indiquer aux 
apprenants que 1 ’utilisation de 1 ’adjectif releve d’un niveau de langue plus soutenu. Ce point sera retravaille dans 
le dossier 8 p. 146 (« Ameliorer la redaction d’un texte »). 



1. incorruptible - 2. illegale — 3. irreversible - 4. insolubles-5. insalubre/degrade 


> L’equipement d’un appartement 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

' Enrichir le lexique concernant I’equipement d’un appartement. 

Q Le lexique etudie est en relation directe avec les activites de la double page La vie au quotidien. L’activite a 
ete prevue en deux temps : le classement des mots et le travail de definition. Pour la premiere partie, faire faire 
le travail par petits groupes sans dictionnaire dans un premier temps : chaque groupe compte ses points ; faire 
terminer 1 ’activite avec un dictionnaire. Demander a chaque groupe d’ajouter un ou deux mots dans chaque colonne. 
La deuxieme partie de 1 ’activite est a la fois lexicale et grammaticale puisqu’elle demande [’utilisation des relatives. 
Avant de faire faire 1 ’activite, repreciser aux apprenants la structure de la definition a partir de 1 ’exemple donne : 
C’est + nom generique + pronom relatif + verbe au present expliquant sa fonction. Ce travail permet de reviser de 
nombreux verbes indiquant la fonction d’un objet. Bien sur, ne pas demander de definir tous les mots proposes 
car cela deviendrait fastidieux. Au contraire, rendre 1 ’activite ludique : ecrire tous les mots sur des morceaux de 
papier (selectionner les mots car certaines definitions sont difficiles ; cf. corrige). Constituer des petits groupes, 
chacun des groupes tirant un ou deux mots ; chaque groupe prepare alors une definition qu’il lira a la classe afin 
de lui faire deviner de quel mot il s’agit. Encourager les apprenants a varier les relatifs et a ne pas toujours utiliser 
qui; leur demander aussi d’etre precis car certains mots sont tres proches (« rideau »/« voilage »). Un systeme de 
gain de points pourra etre mis en place : 1 point par mot trouve mais aussi 1 point pour la qualite de la definition... 


81 







Les murs : les plinthes, le papier peint, les interrupteurs, les prises. Le sol: la moquette, le tapis, le carrelage, le 
parquet, la barre de seuil, le lino. Le rangement: un placard, une penderie, une armoire, une etagere. Les fenetres : 
les volets, le voilage, le rideau, les stores, le double-vitrage. Le chauffage : le radiateur, la chaudiere. 

Propositions de definitions: 

Les volets sont des elements en bois ou en plastique qui se ferment pour faire I’obscurite dans une piece. La moquette : 
c’est un revetement en matiere textile qui protege le sol d’une piece. Le radiateur est un appareil qui sert a chauffer 
une piece. Le voilage est un morceau de tissu transparent que I’on accroche devant les fenetres pour faire joli ou 
occulter. Les plinthes : ce sont des petites bandes que 1 ’on colle au bas des murs pour les proteger. Le papier peint: 
c’est du papier decore dont on recouvre les murs. La chaudiere est un appareil qui permet d’alimenter les radiateurs. 

Un placard est un meuble encastre dans un mur dans lequel on range des objets ou des vetements. Le tapis : c’est 
un revetement en matiere textile plus ou moins grand qui protege le sol. Les interrupteurs : ce sont des sortes de 
boutons sur lesquels on appuie pour allumer ou eteindre la lumiere. Les prises : ce sont des contacteurs electriques 
qui servent a brancher des appareils electriques. Une penderie, une armoire sont des meubles a I’interieur desquels 
on range des vetements. Le rideau est un morceau de tissu transparent ou opaque qui se trouve devant une fenetre 
pour faire joli ou occulter. Le carrelage est un revetement dont on recouvre ie sol. Le parquet est un revetement en 
bois dont on recouvre le sol. Les stores sont des rideaux exterieurs qui protegent les fenetres. La barre de seuil: c’est 
une barre qui delimite deux pieces. Le lino : c’est un revetement en matiere synthetique qui recouvre les sols. Une 
etagere est un meuble qui sert a poser des objets. Le double vitrage est une double fenetre qui ameliore (’isolation 
phonique ou thermique. 

Pour ALLER PLUS LOIN : Ce type d’activite lexicale, qui ne consiste pas a reflechir sur la formation du lexique et sur 
les implicites mais a nommer des objets, peut se preter a de multiples jeux pour aider a la memorisation une fois 
que les mots ont ete vus. II est possible de creer un Power point avec des images et de demander aux apprenants 
de les nommer. II est aussi possible de repartir de la definition ; on peut jouer au jeu dit « du bac » qui consiste 
a choisir des categories (fenetre, sol...) et a choisir une lettre de I’alphabet. Le but du jeu est de donner un mot 
commenqant par cette lettre. On peut aussi jouer au jeu dit « du pendu ». II s’agit de deviner un mot dont on ne 
connaTt que la premiere et la derniere lettre ; on doit proposer une lettre qui est ecrite dans le mot par le meneur de 
jeu ou, si elle n’y est pas, le meneur commence a dessiner la potence d’un pendu puis le pendu lui-meme. Chaque 
mauvaise reponse entraTne I’ajout d’un element sur le dessin. On peut aussi proposer un mot dont les lettres ont 
ete melangees. 


Corriges S’exercer 


Faire faire les activites de la double page S’exercer afin de renforcer ('utilisation des points etudies. 

1 , 1 . 11 a fallu repeindre le salon dont les murs etaient tres abimes. - 2 . Elle a du acheter les outils dont elle avait besoin pour refaire 
le parquet. - 3 . Pour la cuisine, elle a choisi une peinture dont je deteste la couleur. - 4 . Ms ont fait des amenagements dans leur salon 
dont ils se sont occupes eux-memes. - 5 . La fuite d’eau dont le voisin etait responsable a necessity des travaux. - 6. Le locataire dont 
le proprietaire a finance la reparation de la chaudiere est tres satisfait. - 7 . Les HLM dont les installations electriques n’etaient plus 
aux normes ont ete refaites a neuf. 

2 , 1 . grace a laquelle -> un abat-jour - 2 . dans lequel -» un vide-ordures - 3 . dans lequel -* un monte-charge - 4 . a travers laquelle 
-> un ceil de boeuf - 5 . a I'interieur duquel -»un garde-manger 

3 , Un tire-bouchon est un ustensile avec lequel on debouche les bouteilles de vin. Un porte-serviettes est un objet sur lequel on pose 
des serviettes. Un ouvre-boTte est un ustensile grace auquel il est possible d’ouvrir les boTtes de conserve. Un coffre-fort est un coffre 
blinde a I’interieur duquel on range des objets precieux. 

Pour aller plus loin : II est possible de profiter des activites 2 et 3 pour rappeler que les noms composes sont formes de 
noms, d’adjectifs et de verbes, qu'ils s’ecrivent avec ou sans trait d’union (et, qu’au pluriel, les noms et adjectifs s’accordent mais pas 
les verbes). 

4 , 1 . duquel - 2 . dont - 3 . duquel - 4 . dont - 5 . de laquelle - 6. dont 

5 , 1 . Les travaux entrepris, qui ont beaucoup progresse, ne seront jamais termines dans les delais. - 2 . Ces promoteurs, dont 
vous connaissez la reputation, ont remporte le marche. - 3 . Ces constructions, qui sont trap vetustes, vont devoir etre detruites. - 

5 . La nouvelle municipalite, grace a laquelle ce quartier a pu etre renove, est tres critiquee. 

6, Cette activite a ete prevue pour sensibiliser les apprenants a la lecture des petites annonces qui sont tres codifiees. Pour les 
comprendre, il taut savoir lire entre les lignes. 

1 . b : I’adjectif«coquet» signifie « mignon, joli» mais generalement, dans une annonce, cela signifie que I’appartement est 
minuscule. - 2 . a : il faut souvent comprendre que I’espace a ete pense d’un point de vue esthetique et non pratique. - 
3. a : le nombre de pieces indique exclut toujours les pieces d’eau et la cuisine. - 4. b : salle de douche ; la presence d’une baignoire 
permet d’utiliser le mot«salle de bain ». - 5 . b - 6. b - 7 a 




Cites 



Points de VU6 SLIT... >Li V redelelevep.72-73 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

• Comprendre un debat radiophonique sur la pollution en ville. 

’($ f Les activites 1 et 2 portent sur deux parties de la meme emission et peuvent se travailler separement dans la 
mesure ou la premiere partie du document traite de la pollution des villes en general et des solutions a trouver et 
que la deuxieme partie est un temoignage sur la pollution des grandes villes chinoises. 

Avant 1 ’ecoute, demander aux apprenants de regarder les photos, de les mettre en relation avec le titre de la double 
page, « L’avenir des villes », et de faire des hypotheses sur le contenu du document qu’ils vont entendre. II est 
possible de proceder de deux fagons differentes. La premiere consiste a faire lire les questions avant 1 ’ecoute : la 
comprehension sera cadree par ces questions, 1 ’ecoute sera selective ; c’est le travail traditionnel de classe. La 
seconde consiste a faire ecouter le document plus librement sans avoir fait lire les questions mais eventuellement 
a leur demander de prendre quelques notes puis de lire et de repondre aux questions ; ce type d’ecoute est le 
plus proche de la realite car il est tres rare, dans une situation reelle, d’ecouter un document afin de repondre a un 
questionnaire. II est important de confronter les apprenants aux deux fagons de proceder et ce type de document 
s’y prete tres bien. Quelle que soit la fagon de faire, il est interessant de mettre les apprenants en petits groupes 
pour qu’ils confrontent leur comprehension avant une mise en commun en grand groupe. 



a) 1. C’est une emission de debats. - 2. « £a vous regarde » ; le vendredi. - 3. Le sujet: pollution dans les villes ; 
les deux themes : la pollution par le diesel et la pollution en Chine. 

b) 1. La France, I’lnde, I’lran, la Chine. - 2. La pollution vient principalement des voitures, en particulier au diesel et 
des poids lourds (= camions). Consequence majeure : problemes de sante des habitants. - 3. C’est (’Organisation 
Mondiale de la Sante (OMS). - 4. Cette pollution est invisible et indolore. - 5. Faut-il interdire le diesel et passer a 
la voiture electrique ? - 6. Ils s’opposent a propos de la toxicite du diesel: I’un dit que la toxicite du diesel n’est pas 
prouvee, I’autre que c’est une nuisance indiscutable et grave. - 7. i er intervenant: Rien ne prouve que les moteurs 
diesel equipes de filtres a particules soient plus toxiques que les moteurs a essence. 2 e intervenant: Le diesel emet 
des particules et du dioxyde d’azote qui sont cancerigenes et entraTnent des maladies graves. - 8. Est-ce qu’il faut 
changer de mode de vie et moins utiliser la voiture ? 


* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 



\ Comprendre un temoignage sur la situation en Chine quant a la pollution. 

Choisir la fagon de proceder (voir exploitation de 1 ’activite 1) : la meme ou I’autre pour alterner. 



1. a. Faux « ga n’a pas cesse et encore la, on explose les taux de pollution ». b. Vrai « on est a 40-50 fois au-dessus 
des seuils d’alerte qu’on connaTt ici en Europe ». c. Faux : « sur les voitures hybrides, sur 1 ’eolien, le solaire, elle est 
tres en avance ». d. Faux : « ga ne compense pas le besoin en electricite ». - 2. D’une part, c’est un pays tres pollue 
et, d’autre part, c’est un pays tres en avance sur le developpement des energies alternatives non polluantes. 


* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 


• Simuler un debat-citoyen sur la place de la voiture en ville. 

O La tache demandee peut etre realisee sous forme de simulation : repartir la classe en deux groupes d’avis 
opposes et choisir deux volontaires pour animer le debat. Chaque groupe va se preparer au debat: chaque membre 
va se forger un role (identite, age, profession, fonction eventuelle dans la ville ou dans une association...) qui justi- 
fiera sa position. Le groupe va lister et peaufiner ses arguments. Demander d’essayer de bien structurer la pensee 
(opinion claire argumentee); inciter a utiliser les conjunctions de cause, consequence, but, relative... (points gram- 
maticaux vus precedemment). Exemples : « Nous sommes asphyxies par les vehicules qui ont envahi le centre-ville 
et qu’aucune reglementation n’arrive a controler; c’est un probleme dont souffrent tous les citadins et done... » ; 
« On a tue 1 ’activite des centres qui sont interdits a la circulation ; les rues pietonnieres qu’on a amenagees sont 
vides faute de places de stationnement a proximite. Interdire la voiture n’est pas la solution, il faudrait plutot... » 
Manuel p. 166 Pour les aider, faire lire ou relire aux apprenants 1 ’entree « Les nuisances en ville » du Lexique thematique. 
Les animateurs passeront de groupe en groupe afin de noter les identites (eventuellement, preparer des papiers 
avec les noms devant chaque personne) et reflechiront a la forme qu’ils veulent donner au debat; ils prepareront 
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aussi une introduction. Leur preciser egalement quelques elements de leur role pendant le debat: donner la parole, 
eventuellement couper la parole, reguler les interventions, synthetiser une opinion, ne pas prendre partie... Une 
fois la preparation effectuee, simuler le debat qui peut eventuellement etre filme. 

•••>• OBJECTIF DES ACTIVITES 4, 5 ET 6 

• Comprendre un article de blogueur sur la desertification des centres-villes. 

0.0 et Ces trois activites de comprehension ecrite peuvent se faire en classe en petits groupes pour 
favoriser les echanges avec une mise en commun finale mais elles se pretent vraiment bien a un devoir a la maison. 
Manuel p. 166 Pour les aider, faire lire ou relire auxapprenants 1 ’entree « La ville et ses habitants » du Lexique thematique. 



4 i. La desertification des centres-villes. - 2. c 

5 I’activite professionnelle des femmes - I’implantation de grandes surfaces en peripherie - la difficult^ pour garer 
sa voiture dans les centres-villes - les prix attractifs des centres commerciaux 

6 i. « rideaux de fer baisses », « vitres peintes en blanc », «triste realite », « desertification » (x 2), « sans mettre les 
pieds en ville »,« exportes a I’exterieur»,« acces aux commerces seme d’embuches »,« ont mis la cle sous la porte » - 
2. lignes 1 a 6 : constat de la desertification ; lignes 7 a 31: explication des etapes et des causes du phenomene ; 
lignes 35 a 45 : plaidoyer pour les petits commerces ; lignes 46 a 49 : proposition de solution ; lignes 50852: appel 
a la mobilisation. - 3. Le probleme du stationnement, la difficult*? de penetrer en voiture dans les centres-villes. - 
4. Elle demande de trouver des solutions pour pouvoir circuler en voiture dans le centre des villes au contraire du 
debat dans lequel il etait question de laisser la voiture loin des centres-villes. 

Pour aller plus loin 

II est possible de continuer Sexploitation de cet article avec des questions de vocabulaire. 

1. Faire trouver dans le texte les commerces traditionnels dans lesquels on achetait les produits suivants : des 
clous, du sucre, des saucisses, des produits de nettoyage, des fruits et legumes, (quincaillerie, epicene, boucherie- 
charcuterie, droguerie, primeurs) 

2 . Faire trouver des synonymes dans le contexte des mots : « deplorent » ( 1 . 3), « envergure » ( 1 . 6 ), « embuches » 
(1. 31), « rehabilitation » (1. 34) et de I’expression « mettre la cle sous la porte » (l. 38 ).(regrettent, taille, obstacles, 
renovation, faire faillite pour un commerce) 

3. Faire travailler sur le mot: « desertification ». Qu’apporte le suffixe -ification ? Faire donner trois mots construits 
de la meme maniere. (I’idee d’un processus en train de se realiser; humidification, solidification, amplification, 
complexification...) 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 7 

j Echangez sur la desertification des centres-villes. 

( I Laisser les groupes echanger et dresser la liste demandee. Lors de la mise en commun, rappeler quelques 
formulations pour exprimer la suggestion : On pourrait... Ce serait bien de/que... Le mieuxserait de/que... + infinitif 
ou subjonctif. Pour eviter que chaque groupe enonce la liste de ses suggestions, car on peut imaginer que certaines 
propositions seront communes, il est possible de proceder de la faqon suivante : un groupe propose une solution 
qui est discutee par la classe et acceptee ou rejetee, un autre groupe propose une autre solution et ainsi de suite ; 
un volontaire peut noter toutes les solutions adoptees ce qui constituera une liste commune. 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 8 

j Rediger un texte arguments sur la sauvegarde d’un element du patrimoine. 

Il est preferable de faire faire ce travail a la maison car il necessite quelques recherches. Il est possible de 
donner un plan aux apprenants pour les aider (cf. corrige). Inviter bien sur les apprenants a prendre modele sur le 
texte de Laura. 

Pour les aider, faire lire ou relire aux apprenants les entrees « Habitat » et « Journees du patrimoine » de 
Manuel p. 176-177 I’Abecedaire culturel. 



Proposition de plan : constat d’abandon - explication des etapes du processus - elargissement de la question - 
proposition de solutions - appel a la mobilisation. 
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DeS mOtS 6t d6S fOrmSS >Livredelelevep.74-75 

> L’expression du passif 

•••>• OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 1 

• Lire un texte et selectionner des informations decrivant une ville. 

Avant de faire 1 ’activite, demander aux apprenants de regarder le plan de la ville et de dire s’ils y voient une 
forme particuliere. Puis, leur demander de selectionner les informations demandees individueiiement. Mettre en 
commun. Pour le dernier point (structure), comparer avec ies hypotheses emises iors de I’echange sur le plan. 



Situation : region Centre-Ouest du Bresil - Duree de construction : 1 ooo jours - Date d’inauguration : 21 avril i960 - 
Architectes : Lucio Costa et Oscar Niemeyer- Structure de la ville : forme d’un avion 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

• Reperer des formes passives dans un texte descriptif. 

e Par petits groupes, demander aux apprenants de reperer les formes demandees. Une fois la mise en commun 
realisee, leur demander de lire le tableau de grammaire en insistant sur le paragraphe concernant la difference 
d’utilisation des prepositions « de » et « par» pour indiquer 1’agent de I’action. 



1. Formes passives completes: est situee, est reserve (present); fut batie, fut inauguree (passe simple); ont ete congus 
(passe compose); ont ete amenages (passe compose). On peut aussi signaler les formes incompletes constitutes du 
participe passe utilise comme adjectif: oriente ; vu ; constitue. On peut enfin relever les deux formes pronominales 
de sens passif: s’organise, se fait. - 2. par; de 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

• Structurer des phrases passives. 

O Cet exercice de reemploi demande aux apprenants de passer d’une phrase nominale a une phrase passive. 
Avant de faire 1 ’exercice de reformulation, il est possible de demander aux apprenants de donner, en grand groupe, 
le verbe correspondant aux noms utilises ( modifier , demotir, rehabiliter, renover, agrandir, restructurer, construire, 
amenager, realiser, retablir). Leur demander ensuite individueiiement d’ecrire les phrases en faisant attention aux 
accords de participes passes pour les formes du passe compose. Mettre en commun. 



1. La circulation a ete modifiee. - 2. Un batiment insalubre a ete detruit. - 3. Deux immeubles ont ete rehabilites. - 
4. La chaussee a ete renovee. - 5. La mairie a ete agrandie. - 6. La zone pietonne sera restructure. - 7. 3 nouveaux 
parkings seront construits. - 8. Un centre commercial sera amenage. - 9. 67 logements seront realises. - 10. La 
circulation sera retablie. 


Pour ALLER PLUS LOIN : II est possible de poursuivre 1 ’activite oralement afin de faire preciser le sens des verbes 
utilises et d’employer les formes du passif. Pour chacune des actions entreprises par la ville, demander aux appre¬ 
nants de developper. Par exemple, pour la phrase 1, demander: « D’apres vous, qu’est-ce qui a ete fait pour modifier 
la circulation ? » Reponses possibles: « Certaines rues ont ete mises en sens unique. / Des rues ont ete interdites 
et d’autres deviees... » Pour la phrase 3 : « Que signifie “rehabiliter” des immeubles ? » Reponse : « Cela signifie 
que certaines parties trap vieilles, trap vetustes ont ete detruites et remplacees. », etc. 
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> Le mobilier urbain 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

• Enrichir le lexique du mobilier urbain. 

M | Faire faire ce travail par binomes, [’utilisation du dictionnaire etant autorisee, et mettre en commun. Indiquer 
aux apprenants qu’un meme element peut avoir plusieurs fonctions. Les mots « sanisette », « colonnes Morris », 
« abribus », « fontaines Wallace » peuvent ne pas etre compris (cf. Point info). Pour aider les apprenants, il est 
possible de montrer des photos de ces elements. 

Pour ajouter des mots a cette liste, faire lire ou retire aux apprenants 1 ’entree « Les amenagements publics » du 
Manuel p. 166 Lexique thematique. 




Sert a assurer la securite : les trottoirs, les barrieres, les reverberes, les abribus, les passages pietons, les feux 
tricolores - Sert a I’hygiene et la salubrite : les poubelles, les sanisettes, les engins de nettoyage, les egouts - Sert 
a [’information ou la publicite : les plaques de rue, les kiosques, les enseignes, les colonnes Morris, les abribus, les 
plans de ville, les panneaux-Sert au bien-etre : les abribus, les bancs publics, les fontaines Wallace, les pelouses 


POINT Info 

Les sanisettes sont des toilettes publiques gratuites a entretien automatique installees pour la premiere fois 
a Paris le 10 novembre 1981 par la societe JC Decaux. 

Line colonne Morris est un element du mobilier urbain principalement parisien. De forme cylindrique, elle sert 
de support a la promotion des spectacles et des films. Ces colonnes Morris doivent leur nom a I’imprimeur 
Gabriel Morris qui, le premier, les a utilisees a des fins publicitaires, en 1868. 

Un abribus est un abri destine a proteger des intemperies une personne attendant un bus ou un car. II sert 
souvent de support publicitaire. 

Les fontaines Wallace sont des points d’eau potable publics, qui se presentent sous la forme de petits edi- 
cules (petites constructions) en fonte ornes de quatre cariatides (statues de femme portant, ayant fonction 
de colonne). La premiere fontaine fut installee a Paris en aout 1872 apres la defaite contre les Prusses. Elies 
etaient destinees a permettre a la population pauvre d’avoir un acces gratuit a I’eau dans une ville en partie 
detruite. Dessinees par le sculpteur Charles-Auguste Lebourg, elles tiennent leur nom du richissime et franco¬ 
phile philanthrope britannique Richard Wallace qui finanqa leur edification. 


> L’expression de I’opposition et de la concession 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 5 

• Lire et comprendre une petition contre la destruction d’un cinema. 

Demander aux apprenants de regarder rapidement le document 2 et d’en identifier le type. Certains connaTtront 
certainement le mot« petition » (sinon le leur donner) et les inviter a en definir globalement la fonction (protester 
contre quelque chose, inviter les gens a rejoindre un mouvement...). Faire faire I’activite individuellement et mettre 
en commun. 



1. Faux-2. Vrai-3. Faux-4. Faux 


* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 6 


• Reperer des structures d’opposition et de concession dans une petition. 


Avant de faire faire le releve de structures, il sera peut-etre necessaire d’expliquer aux apprenants le sens des 
mots « opposition » et« concession ». Pour ce faire, le plus simple est de prendre deux exemples parlants avec des 
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structures normalement connues. Exemples : « Cette ville est ancienne alors que 1 ’autre est recente » (opposition). 
« Bien que ce batiment soit recent, il a ete detruit » (concession). Faire reiever les structures et ies commenter 
(expliquer le sens, chercher des synonymes, regarder sa place dans la phrase, reperer le mode du verbe...). Apres 
ce travail, demander aux apprenants de lire et d’etudier le tableau grammatical. 



alors que ; pourtant; contrairement a ; si... que ; au lieu de ; bien que ; a (’inverse ; si; autant... autant...; qui que ; 
quelle que 


* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 7 


\ Completer des phrases avec des expressions marquant la concession. 


v- ) Demander aux apprenants de faire I’activite individuellement, de comparer leurs reponses avec celles de leurs 
voisins puis mettre en commun. 



1. malgre ; bien que ; quelles que - 2. si... que - 3. meme si; tout de meme 

Erratum: une erreur s’est glissee dans I’edition 01 du manuel, pour I’item 3, il taut lire : «... les voitures sont interdites 
en centre-ville, le maire est... autorise a utiliser la sienne. » 


Corriges S’exercer 


Faire faire les activites de la double page S’exercer afin de renforcer I'utilisation des points etudies. 

7 1 . par; de - 2 . par - 3 . de - 4 . par - 5 . de 

8 , 1 . Le beton s’utilise generalement pour ce type de construction. - 2 . Le batiment se composera de trois etages. - 

3 . La ville s’est totalement transformee en 6 mois. - 4 . Deux zones commerciales se sont implantees dans I’agglomeration. - 
5 . Les travaux s'acheveront en fin d’annee. - 6. Ce materiau s'employait deja au xx e siecle. 

9 . a 2 — bl — c 7 — d6 — e 3 — fll — g 12 — h 4 — i 5 — j 9 — klO — 18 

Manuel p. 166 Pour les aider, faire lire ou relire aux apprenants /’ entree « Les amenagements publics » du Lexique thematique. 

10 . 1 . alors que - 2 . contrairement a - 3 . si - 4 . a I’oppose de - 5 . autant; autant 

11 . 1 . contrairement a - 2 . au contraire - 3 . si - 4 . meme si - 5 . autant - 6. autant 

12 . 1 . La pollution augmente bien que des mesures aient ete prises. - 2 . La municipality n'agit pas bien qu'il y ait beaucoup de 
petitions. - 3 . Bien que le budget« proprete »ait augmente, la salete des rues fait honte aux habitants. - 4 . Bien que quelques 
espaces verts aient ete crees, ils sont insuffisants. - 5 . Le beton reste dominant bien que de nouvelles constructions ecologiques 
soient apparues. 

13 . 1 . malgre - 2 . quelles que soient - 3 . meme si - 4 . neanmoins - 5 . bien que - 6. Tout de meme 



On completera cette double page en faisant visionner aux apprenants la video « La Grande-Motte : un nouvel 
art de vivre » (voir CD-ROM / Videos / Dossier 4). Vous trouverez la fiche pour son exploitation p. 223-224 
de ce guide. 


> Livre de I'eleve p. 76-77 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 1 

• Lire et comprendre un texte poetique. 

Avant de lire le poeme, demander aux apprenants de regarder le tableau de Monet et de le decrire ; il est 
probable qu’ils releveront la fumee des machines a vapeur puisqu’il s’agit d’une gare. Afin de preparer la lecture 
du poeme, les amener a parler des villes europeennes de cette fin du xix e siecle (revolution industrielle, chemin de 
fer, automobile, electricite...) qui transforment la vie des habitants (passage a la vie « moderne »). 11 est possible 
de demander si ces changements ont facilite ou non la vie et en quoi. Toujours pour faciliter la lecture du poeme, 
faire lire I’encart biographique sur Verhaeren qui donne quelques elements sur la thematique du recueil. 
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Demander aux apprenants de regarder le texte et de repondre en grand groupe a la consigne a). Cette activite sera 
[’occasion de revoir rapidement le vocabulaire pour parler d’un poeme : strophe, vers, rime... Demander ensuite 
de lire le poeme individuellement et de repondre aux questions b) ; faire une mise en commun. Pour repondre a la 
question 1, encourager les apprenants a visualiser les images decrites et a entendre les bruits de la ville decrits. Lors 
de la mise en commun, leur demander de justifier leurs choix avec leurs propres mots ou des passages du poeme 
(cf. corrige). Leur donner quelques formules introductives : On dirait...J’ai/’impression que... Cela me faitpensera... 
II faut surtout qu’ils laissent parler leurs sens et laisser libre [’interpretation. C’est la force du texte poetique de faire 
imaginer plutot que dire. Pour la question 3, demander de citer les vers de debut et de fin du passage concerne. 
Manuel p. 166 Pour les aider, faire lire ou retire aux apprenants 1 ’entree « Les nuisances en ville » du Lexique thematique. 




a) II s’agit d’un poeme. II appartient au genre litteraire de la poesie. Les indices visuels sont: la disposition des lignes 
en vers, la majuscule en debut de vers, les syllabes qui se repondent a la fin (= les rimes). - b) 1. On a 1 ’impression 
d’une ville angoissante a cause de [’atmosphere trouble due aux « brumes » (vers 2), « au charbon et a la fumee » 

(vers 25), ces ponts, escaliers qui se dressent vers le ciel sans limites concretes (vers 36). La deuxieme impression 
est que cette ville semble demesuree car elle n’a pas de limites ; elle s’etend a I’infini (vers 36). Bien sur, I’allusion 
a la pieuvre lui donne un aspect devorant et violent: pas d’humanite, pas de sensations positives (« monstrueux » 
vers 22 ; «tentaculaire » vers 34). - 2. Reponses litres. - 3. Par ordre d’apparition : I’apparition de la ville (vers 1-6), 
les constructions (vers 7-17), la lumiere et I’obscurite (vers 18-25), les transports (vers 26-35). 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 2 

• Comprendre et interpreter le lexique d’un poeme. 

^ I Ce travail lexical va permettre de faire reperer aux apprenants certains champs lexicaux du poeme qui vont leur 
permettre de comprendre le sens profond de celui-ci en partie cache a la premiere lecture. Avant de faire 1 ’activite, 
echanger sur la difference entre un texte en prose et un texte poetique. Amener les apprenants a conclure que la 
richesse d’un texte poetique ne se situe pas dans [’explication, le raisonnement (pas de longues phrases argumen- 
tees, structures) mais dans le choix savant du lexique pour faire surgir des idees, des images, des sensations et 
faire surgir le sens du texte. Faire faire les activites a) et b) individuellement puis mettre en commun. 



a) faubourg : banlieue / pignon : partie haute d’un toit / mat: piece de bois portant les voiles d’un bateau / proue : 
avant d’un navire / ramifie : divise en plusieurs branches / cratere : partie superieure d’un volcan - b) la mer: mat; 
proue / la construction : faubourg et pignon / la nature : ramifie et cratere - c) Des adjectifs tels que vorace, insatiable 
pour filer les metaphores. 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

: Preciser les champs lexicaux et les images d’un poeme afin d’en comprendre le sens profond. 

O Cette activite continue le travail de reperage lexical qui doit conduire les apprenants au sens profond du 
poeme. En effet, ne pas hesiter a rappeler aux apprenants qu’un poeme n’est pas aussi facile a apprehender dans 
sa comprehension qu’un autre texte litteraire ou non. Souvent, les mots utilises, les champs lexicaux, les images 
sont tres travailles et servent le sens quand on cherche a les comprendre. Demander aux apprenants de reflechir aux 
questions individuellement, de discuter avec leurs voisins puis mettre en commun. Pour [’interpretation demandee 
a la question 5, demander aussi de relire 1 ’encart sur Emile Verhaeren (document 3). 



1. La verticalite : etages, escaliers, jusques au ciel, a travers I’air, colonnes, dominent, tours, toits, debout, mats, 
par au-dessus, dressant. Le mouvement: voyages, jetes par bonds, vols, qui bougent, passent, filent, roulent, vole, 
rampent, s’en vont. L’etouffement: s’exhume, vols plies sur les maisons, le soleil clair ne se voit pas, bouche, fer- 
mee, charbon, fumee, sous terre, tunnels, poussiere. - 2. Comme d’un reve elle s’exhume, faces de gorgones, la ville 
tentaculaire, des oeufs monstrueux. - 3. C’est un monstre en perpetuel mouvement qui s’etend en tous sens, de faqon 
infinie et desordonnee. - 4. a. « C’est la ville tentaculaire » : La ville est comparee a un poulpe, une pieuvre ; la ville 
etend ses bras dans tous les sens, elle vous attrape et vous paralyse, b. Une pieuvre : des ponts tresses ; jetes, par 
bonds, a travers I’air; des faces de gorgones ; les rails ramifies rampent sous terre ; reparaTtre en reseaux clairs. - 
5. Pour les mettre en evidence, ils ouvrent et cloturent le texte comme pour symboliser les routes qui menent vers la 
ville, celles qui en sortent pour y revenir toujours. - 6. Le titre du recueil Les Campagnes hallucinees evoque la folie. 
L’auteur denonce I’exode rural massif et les illusions portees par la ville qui detruit 1 ’humain. Toutes les activites 
humaines citees (chemin de fer, industrie...) deshumanisent totalement la ville. 
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•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 4 

• Lire un poeme a haute voix et presenter un autre poeme. 

Pour la partie a), preparer en classe la partie purement phonetique et rythmique de la lecture : le professeur 
lit et les apprenants repetent en marquant les liaisons, les mots difficiles sur le texte. Its s’entraTneront ensuite 
chez eux a lire le poeme avec [’intention voulue, et quelques lectures pourront etre faites en classe et evaluees. 
Variantes : comme le poeme est long, les apprenants peuvent se regrouper pour preparer leur lecture et en donner 
une lecture a plusieurs voix. Ils peuvent aussi s’enregistrer et envoyer leur fichier au professeur. 

Pour la partie b), il est possible que les apprenants ne connaissent pas de poeme franqais. II est done envisageable 
de leur indiquer quelques noms d’auteurs connus (Paul Verlaine, Arthur Rimbaud, Charles Baudelaire, Victor Hugo, 
Guillaume Apollinaire, Paul Eluard, Jacques Prevert...). II est aussi possible de choisir un certain nombre de poemes 
et de les distribuer afin que les apprenants n’aient pas a chercher. Ce travail peut se faire en groupes. Faire lire 
I’encadre Outils pour... qui donne un plan de [’intervention, du vocabulaire ainsi que des expressions. 

POUR ALLER PLUS LOIN : Selon I’interet de la classe, il est fort possible de creer un atelier poesie et de faire ecrire 
des poemes. 11 suffit de choisir un theme, de faire un remue-meninges sur le lexique du champ semantique et de 
choisir 1’image que 1’on veut donner. 


VERS LE DELF B2 

Production ecrite 


Les exercices de cette double page servent de recapitulation des acquis du dossier ainsi que d’initiation a 
1 ’epreuve du DELF B2. 


REPONSE POSSIBLE 


Sandra XXXXX Mairie de Paris 

125 rue Oberkampf 20 rue de la Justice 

75011 Paris 75001 Paris 

Objet: dispositif de vigilance « voisins vigilants » Paris, le 30 avril 2015 

Madame la Maire, 

Je me permets de vous ecrire au sujet d’une nouvelle initiative qui va etre mise en place dans la ville pour 
faire face aux cambriolages qui ont lieu chaque jour, ainsi qu’aux problemes d’incivilite que nous pouvons 
rencontrer dans les rues. Il s’agit d’un dispositif de vigilance auquel les voisins eux-memes participent en 
donnant des informations sur les activites « anormales » qu’ils peuvent observer dans le voisinage. 

Meme s’il est vrai que nous devons agir contre 1 ’insecurite de fagon urgente, je doute qu’un dispositif comme 
cela soit la solution ideale a ce probleme. D’un cote, les citoyens de la ville n’ont pas la formation appropriee 
pour reagir si, par exemple, ils sont temoins d’un cambriolage. D’un autre cote, cette initiative encourage 
les voisins a « s’interesser » aux vies des autres et a se denoncer. Comme vous pouvez I’imaginer, il y a des 
voisins qui n’entretiennent pas de tres bonnes relations. Ce type de pratique pourrait leur servir d’excuses 
pour s’espionner en ayant comme resultat d’augmenter les tensions entre eux. 

Le probleme de 1 ’insecurite est grave et nous ne pouvons I’ignorer. Pour eviter que des dispositifs comme 
celui-ci se developpent, la Mairie devrait faire plus d’efforts. |e vous propose d’augmenter le nombre de 
policiers dans les rues. De plus, la Mairie pourrait installer des cameras de surveillance dans les lieux les plus 
problematiques de la ville. Pour lutter contre I’incivilite, je pense qu’il faudrait s’adresser aux ecoles puisque 
eduquer les enfants sur ce sujet est la meilleure maniere d’eradiquer ces comportements. 

En vous remerciant par avance pour [’attention que vous voudrez bien preter a cette demande, je vous 
prie d’agreer, Madame la Maire, [’expression de mes salutations distinguees. 

XXXX 
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Production orale 


Rappel: le candidat a 30 minutes de preparation pour lire ie document declencheur, trouver la problematique, 
chercher des idees et des exemples, les organiser dans un plan. II ne doit pas ecrire tout son expose car il 
n’aura pas le temps. II est possible de rediger 1’introduction et la conclusion. 


PROPOSITION DE PRODUCTION (SUJETi) 


Introduction : Le document que j’ai lu evoque le theme du nombre important de logements vacants en Europe 
qui sont deux fois plus nombreux que le nombre de personnes n’ayant pas de domicile fixe. La question que 
pose le texte est la suivante : puisque ces logements ne sont pas occupes, pourrait-on envisager des requisi¬ 
tions de logements ? Apres avoir analyse la situation actuelle puis les arguments des personnes reticentes a la 
requisition des logements, je tenterai de vous demontrer qu’en cas de necessite, la requisition des logements 
peut etre I’une des solutions. Je presenterai enfin d’autres solutions possibles pour repondre au probleme 
du manque de logements. 

Plan : 1. Situation actuelle : 

a) De plus en plus de logements vacants : 

- lies a la crise economique : par exemple, en Espagne, constructions de complexes hoteliers pour les 
vacanciers qui n’ont jamais ete acheves 

- lies a la speculation immobiliere : voir exemple donne dans le document, faire monter les prix existants. En 
France : de nombreux appartements vides que les proprietaires refusent de louer 

b) Augmentation du nombre de personnes sans domicile ou logees dans des conditions inacceptables. 

2. Arguments contre la requisition des logements : 

a) Cela ne permet pas de « responsabiliser » les gens. S’ils ont besoin d’un logement et qu’une loi permet 
la requisition, alors pourquoi travailler pour obtenir un logement ? De plus, cela serait injuste pour ceux qui 
travaillent pour se payer un logement. 

b) £a irait contre le droit a la propriete et la liberte de chacun de decider s’il veut ou non louer son bien. 

3. Arguments pour la requisition des logements : 

a) Argument mathematique : s’il existe autant de logements vacants que de personnes a la rue, qu’est-ce qui 
empeche de fournir a ces personnes un logement ? 

b) Argument moral: il est insoutenable de laisser des gens dormir dehors, en plein hiver. 

c) Devoir de la societe et des politiques de lutter contre la misere. 

Conclusion / autres solutions possibles : La requisition des logements doit cependant rester une mesure 
d’urgence, temporaire. Il faut reflechir et agir sur les possibilites de location de logement. Quelques mesures 
possibles: 

- Inciter les proprietaires a louer leurs logements (mesures fiscales incitatives par exemple). 

- Encadrer les loyers et reglementer les hausses de loyer. 

- Construire plus de logements sociaux. 

- Faciliter I’acces a la propriete (developper des prets sociaux ?). 


1 


'PROJET 

DOSSIER 


Preparation 

Cerner le projet: comparer deux photos de la meme rue prises a deux epoques 
differentes, lire un texte descriptif de ces photos et echanger sur revolution de sa ville. 




Expliquer aux apprenants qu’ils vont devoir preparer une exposition photo collective sur revolution de leur ville : 
la classe sera divisee en groupes, chacun etant charge de montrer les changements d’une rue ou d’un quartier de 
leur ville : il faudra done comparer deux ou plusieurs epoques. 

1. Cette premiere activite doit permettre d’aider a selectionner les photos (activite 2) pour qu’elles soient suffisam- 
ment differentes done riches a presenter. Faire observer les deux photos du livre mais egalement les projeter via 
le CD-ROM, ce qui permettra de voir davantage de details. Laisser fuser les commentaires. 
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2. et3- La deuxieme activite doit aider les apprenants a preparer leur commentaire des photos (activite 2). Demander 
aux apprenants de lire ie texte sans leur dire qu’il s’agit en fait d’un commentaire sur la meme rue que celle des 
photos. Les laisser le deviner au fur et a mesure de leur lecture. Faire les activites en grand groupe. 

4. Cette phase prepare de faqon plus concrete la realisation du projet. II est possible de constituer deja les groupes 
de travail afin de lister les quartiers, les rues qu’ils ont I’habitude de frequenter... Leur dire d’exprimer deja des 
ressentis personnels et/ou d’emettre des hypotheses s’ils connaissent 1 ’environnement en question depuis peu. Si 
c’est le cas, les amener a evoquer les traces du passe qu’ils ont observees dans cet environnement, ou a les imaginer. 



1. Pistes de correction (avec elements de vocabulaire) : 95 ans separent les deux photos. Peu de choses restent 
identiques mais on remarque que les memes immeubles sont toujours la, bien qu’ils aient subi des transformations, 
mais par exemple les fenetres ont toujours les memes balcons. Toutefois, en 2013, on remarque que beaucoup de 
fenetres ont des stores roulants alors qu’autrefois, elles avaient des volets en bois, interieurs ou exterieurs. Le bureau 
de tabac existe toujours mais la fagade et les enseignes ont evolue. Les enseignes tres evocatrices des annees 1910 
(tete de cheval) sont maintenant presque toutes remplacees par des ecriteaux ou figure le nom du magasin. Certaines 
devantures de magasins sont toujours en bois, peut-etre pas d’epoque, c’est aussi une mode de revenir a des facades 
en bois pour des boutiques de type «traditionnel » (boulangerie, bistrot...). En 1918, certaines fagades « montent » 
jusqu’au premier etage, peut-etre ces magasins etaient-ils sur deux niveaux alors qu’au xxi e siecle, cela ne semble 
pas etre le cas. Le trottoir a ete elargi. II n’y a plus de detritus dans les rues (le jour de la photo...) et on remarque un 
gros conteneur a poubelle. Et surtout, il n’y a plus de vendeuses de rue, les trottoirs sont utilises par les pietons et les 
clients des bistrots car les debits de boisson installent maintenant souvent leurs terrasses sur le bord des trottoirs. 

2. a. La fonction de Particle est d’expliquer devolution entre les deux epoques, d’apporter un eclairage historique. 
II exprime par ailleurs un certain ressenti personnel de son auteur. - b. Paragraphe 1: localisation et inventaire des 
commerces / Paragraphe 2 : evolution du lieu / Paragraphe 3 : historique du lieu 

3. Le journaliste utilise un « nous » rhetorique qui montre qu’il s’implique dans sa description. II se dit « emu » 
(= touche, = rempli d’emotion) par les elements qui perdurent, tout en ayant evolue. On peut imaginer qu’il est 
quelque peu trouble, ou tout au moins sensible aux marques du passe qu’il observe a I’epoque actuelle. 


2 Realisation 

• Selectionner des photos, les legender et ecrire un texte sur devolution du lieu choisi. 

5 . et 6 . L’enseignant peut rechercher des photos en amont s’il a peu de temps a disposition et les faire choisir aux 
apprenants ou bien demander aux apprenants, avant de commencer le projet, de chercher des photos. 

De nombreux blogs de passionnes d’histoire compilent des cartes postales anciennes. II n’est pas forcement pri¬ 
mordial que les photos datent de 80 ou 100 ans, certains quartiers peuvent avoir beaucoup evolue en 20 ou 30 ans. 
Si I’environnement est francophone, il est possible d’encourager les apprenants a alter rencontrer des personnes 
susceptibles de posseder des photos anciennes, des personnes agees par exemple, ce qui leur permettra de pra- 
tiquer la langue frangaise en dehors des cours et avec des interlocuteurs nouveaux. 

7. La partie de 1 ’activite « en exterieur » peut etre faite en dehors du temps de cours. 

8 . La partie d’ecriture peut etre faite en classe ou bien en dehors du cours si les apprenants parviennent a se reunir. 
Ou bien les laisser s’organiser pour choisir qui redige quoi et ensuite se reunir en classe pour mettre en commun. 

3 Mise en commun 

• Rassembler des projets, presenter son travail oralement et creer I’exposition. 

Une fois chaque partie du projet effectue, organiser une seance pour rassembler et harmoniser les presentations 
(activites 9 et 10). La presentation se fera a 1 ’oral rapidement. La derniere phase, plus sociale, se fera avec 1 ’aide 
de 1 ’etablissement afin de choisir le lieu, d’installer et d’ouvrir I’exposition. 

Un tel travail collectif est une excellente occasion pour les apprenants de mettre en valeur leurs productions, de 
creer un evenement incluant les autres personnes de leur etablissement. Outre les cartons d’invitation, prevoir 
aussi des affichettes a distribuer dans les magasins de la ville et a poser sur des panneaux d’affichage ; de meme, 
comme cela se fait dans toute exposition, prevoir une sorte de « livre d’or» sur lequel les visiteurs pourront ecrire 
un commentaire. 



Dossier 



Travailler 

> Livre de I'eleve p. 83-100 


Contenus socioculturels • Thematiques 

L’importance du travail dans la vie 

Les « success story » 

Les travailleurs migrants 

La recherche d’un emploi 

Les relations dans 1 ’entreprise 

Objectifs sociolangagiers 

Objectifs pragmatiques 

Eclai rages 

- parler des inegalites, de la precarite dans la societe contemporaine 
-comprendre une offre d’emploi 

- echanger sur la valeur du travail 

- comprendre une campagne pour promouvoir la relocalisation 

- parler d’une offre d’emploi 

-faire une affiche de promotion d’une entreprise 

La vie au quotidien 

-comprendre un descriptif de poste a 1’oral 

- completer des fiches de poste 

- s’informer sur un poste 

- preparer un entretien professionnel 

- comprendre et rediger un CV 

Des mots 
et des formes 

S’exercer 

- envisager et decrire 1’avenir 

- exprimer la condition 

- exprimer un regret ou un reproche 

- faire des hypotheses 

Points devuesur... 

-comprendre une emission radiophonique sur le bien-etre au travail 

- donner son opinion sur la difficulty a concilier vie privee et vie professionnelle 

- lire un article sur le bonheur au travail 

- donner son opinion sur la recherche de ce que 1’on n’a pas 

Approfondir 

- lire un texte litteraire 

- comprendre le recit d’une experience professionnelle 

- raconter une experience professionnelle difficile 

Projet 

Realiser 1 ’organigramme de son ecole 

Objectifs linguistiques 

Grammaticaux 

- les temps du futur: futur proche, futur simple et futur anterieur 

- 1’expression de la condition 

- le conditionnel dans 1’expression du reproche et du regret 

- les hypotheses avec si 

Lexica ux 

- les metiers de 1’entreprise 

- les remunerations 

- la hierarchie 


Vers le DELF B 2 

-comprehension de 1’oral: exercice 1 
-comprehension de 1’oral: exercice 2 




> Lexique thematique 

P-167 

> Abecedaire culturel 


p. 177-178 
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Travailler 
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Scenario du dossier 


Dans la premiere double page, ECLAIRAGES, la lecture et Pecoute de divers documents traitant du travail, 
des inegalites sociales, de la relocalisation, de la recherche d’emploi et de la valeur du travail permettront 
de cerner le titre du dossier « Travailler » et d’anticiper les besoins en vocabulaire et les thematiques des 
autres pages. 


Dans LA VIE All QUOTIDIEN, le theme de la recherche d’emploi sera aborde a travers la comprehension d’un 
entretien entre un employe et son superieur hierarchique a propos d’un nouveau poste. La comprehension 
et I’analyse d’un CV serviront de modele pour que les apprenants redigent leur propre CV. 

La premiere double page DES MOTS ET DES FORMES permettra de reviser les differences de valeurs et 
d’usages entre le futur proche et le futur simple et aussi d’aborder la formation et Putilisation du futur 
anterieur. Les apprenants reviseront egalement Pexpression de la condition. Le point lexical portera sur le 
vocabulaire des remunerations. 


Dans POINTS DE VUE SUR..., deux documents authentiques (un extrait d’une emission radiophonique et 
un article) permettront de reflechir au bien-etre au travail. Le premier evoque Paddiction au travail - ampli- 
fiee notamment par les nouvelles technologies - et demandera aux apprenants de reflechir a la difficulty 
de concilier vie professionnelle et vie privee. Le deuxieme document aborde les desirs d’epanouissement 
personnel parfois utopiques vis-a-vis du travail, attentes a propos desquelles les apprenants seront egale¬ 
ment amenes a debattre. 

La deuxieme double page DES MOTS ET DES FORMES permettra de travailler sur Putilisation du condition- 
nel pour exprimer un regret ou un reproche et sur Pexpression de Phypothese, notamment avec si. Le point 
lexical portera sur le vocabulaire exprimant une position hierarchique. 

Dans APPROFONDIR, la lecture d’un extrait du roman d’Amelie Nothomb, Stupeur et tremblements, sera 
Poccasion d’etudier la maniere de raconter oralement une anecdote professionnelle. Ce travail sensibilisera 
a la description de la situation et d’un personnage original et a la maniere de maintenir Pattention dans le 
recit d’un evenement inattendu afin que les apprenants puissent eux-memes produire une anecdote a Poral. 

Dans S’EXERCER, les apprenants systematiseront a Paide d’exercices les points linguistiques et lexicaux 
vus dans le dossier. 


Dans VERS LE DELF B2, ils mobiliseront les acquis de ce dossier a travers deux activites de comprehension 
de Poral. 


Dans le PROJET, les apprenants realiseront Porganigramme de leur ecole a partir de Panalyse de deux 
documents ecrits : Porganigramme d’une societe presente sur la page d’accueil d’un site Internet et un bref 
historique de la naissance de cette societe. 


Paqe d'ouverture >— P ,s 

Illustration et titre : Cette page permet de decouvrir la thematique du dossier. Ecrire au tableau le mot«travailler» 
et demander aux apprenants de faire des hypotheses sur les themes traites dans le dossier. A ce stade, les reponses 
vont probablement porter sur le vocabulaire des professions, la recherche d’un emploi, les conditions de travail, la 
remuneration. Leur demander ensuite d’ouvrir le livre a la page 83, de regarder la reproduction et de la decrire. On 
voit des ouvriers perches sur un echafaudage travaillant sur un chantier de construction d’un batiment probable¬ 
ment tres haut puisque Pon ne voit que le ciel a travers les poutres. Demander aux apprenants s’ils connaissent le 
tableau. Puis leur donner le nom de Poeuvre et de Partiste : Les Constructeurs de Fernand Leger. 
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Travailler 

'POINT Info .' 

Ne en 1881, Fernand Leger est un peintre frangais d’origine normande, createur aussi de vitraux, ceramiste, 
sculpteur, dessinateur. II a ete 1’un des premiers a realiser des peintures d’orientation cubiste. Membre du parti 
communiste frangais, dont il etait 1 ’artiste vedette avec Picasso, il a dirige plusieurs ecoles de peinture dont 
les nombreux eleves ont etendu sa notoriete en France mais aussi a I’etranger. 11 est mort en 1955. 

Le tableau Les Constructeurs, toile de 2 metres sur 3 metres, datant de 1950, est expose au musee Fernand 
Leger, dans le sud de la France. 11 disait: «J’ai voulu rendre cela : le contraste entre I’homme et ses inventions, 
entre 1 ’ouvrier et toute cette architecture metallique, ce fer, ces ferrailles, ces boulons, ces rivets. Les nuages, je 
les ai places techniquement, mais ils jouent par contraste. » La serie des constructeurs, une dizaine de tableaux 
et plusieurs etudes, annonce la version definitive, Les Constructeurs. Souhaitant connaTtre le sentiment des 
travailleurs vis a vis de son oeuvre, il accrocha pour quelques jours sa toile dans la cantine des usines Renault. 


> Livre de I'eleve p. 84-85 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

• Comprendre un extrait d’un texte litteraire traitant des inegalites de la societe au xix e siecle. 

Q Demander tout d’abord aux apprenants de lire rapidement le texte puis d’identifier le type de document et de 
dire qui en est I’auteur (il s’agit d’un court extrait de L’Argent, roman ecrit par Emile Zola a la fin du xix e siecle). Leur 
demander ensuite de lire individuellement le court extrait et de repondre aux questions par deux. Puis proceder 
a une correction en grand groupe. 

Manuel p. 177 Pour information, lire ou faire lire aux apprenants I’entree « Emile Zola » de I’Abecedaire culturel. 




1. Une « cite de justice et de bonheur». - 2. Travail, partage, disparition de I’argent. - 3. La fin des injustices (« Plus 
de speculation, plus de vol, plus de trafics abominables, plus de ces crimes que la cupidite exaspere »). - 4. Reponse 
possible : Utopique. Ce roman a ete publie en 1891. La suite a prouve qu’une societe sans argent et sans cupidite 
est impossible. - 5. Le capitalisme (« plus de speculation »), I’inegalite des chances (« Plus de classes hostiles ») et 
les injustices sociales (« la force armee gardant I’inique accaparement des uns contre la faim enragee des autres »). 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 2 

j Comprendre des titres d’articles sur la societe capitaliste actuelle et les comparer avec la situation 
: au xix e siecle. 

Demander a trois apprenants de lire les titres a tour de role puis travailler en grand groupe en posant les 
questions 1 et 2 oralement. Pour les questions 3 et 4, demander aux apprenants de repondre oralement par trois 
ou quatre. Chaque groupe fera ensuite un resume des echanges et le debat pourra eventuellement reprendre en 
grand groupe en fonction notamment de la difference d’opinions exprimees en reponse a la question 4. 



1. Premier titre : Le capitalisme qui ne fonctionne pas. Deuxieme titre : meme en Europe, I’une des regions les plus 
riches du monde, des millions de personnes vivent dans la pauvrete. Troisieme titre : les richesses de la Terre sont 
entre les mains d’une infime minorite. - 2. Premier article : 17/03/11. Deuxieme article : 05/12/13. Troisieme article : 
21/01/14. - 3. Les mefaits que denongait Zola sont plus visibles que jamais. Les pauvres sont toujours plus pauvres 
et les riches toujours plus riches. Done, peu de choses ont change. - 4. Reponses possibles: |e ne le pense pas. On 
dit que I’argent est un mauvais maTtre, mais un bon serviteur. Ce n’est pas I’argent qui est scandaleux, e’est I’usage 
qu’en font certains. / Il est inevitable que des differences existent mais les ecarts ne cessent de s’accroTtre entre les 
riches et les pauvres et je trouve ga profondement injuste et scandaleux. 
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POUR ALLER PLUS LOIN : Sans entrer dans un debat politique et selon 1 ’age et les interets des apprenants, il est 
egalement possible de leur demander de lister d’autres mefaits et des bienfaits du capitalisme. 
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•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 3 

• Identifier et comprendre differents types de documents sur le theme du travail. 

O Faire travailler les apprenants individuellement ou par groupe pour repondre aux deux questions et faire une 
mise en commun. De preference, ne pas travailler davantage la comprehension des documents qui sera proposee 
dans les activites 539. Afin d’eviter des questions trap precises sur le lexique, il est important de bien expliquer 
aux apprenants qu’il s’agit d’un travail de comprehension globale et que les documents et le vocabulaire seront 
etudies apres. 


CORRIGES 


1. Document 3 : un temoignage sur des travailleurs au noir en Espagne. Document 4 : une satire sur les relations 
patron-employes. Document 5 : une affiche pour promouvoir Industrie en Bretagne. Document 6 : une offre d’emploi. 
Document 7 : les resultats d’un sondage sur la perception du travail en France. - 2. Ces cinq documents parlent du 
travail. 

•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 4 

• Donner des synonymes et expliquer des mots concernant le domaine du travail. 

Q Demander aux apprenants de travailler partrois ou quatre pour repondre aux questions. II est probable qu’ils ne 
connaTtront pas le sens de tous les mots, ne pas hesiter dans ce cas a leur proposer de travailler avec un dictionnaire 
unilingue. De meme, il est utile de rappeler aux apprenants qu’ils doivent eviter de traduire un mot qui n’est pas 
connu d’un de leurs camarades et qu’ils doivent au contraire s’efforcer de 1’expliquer en donnant des synonymes 
ou en donnant des exemples en contexte. Proceder a une correction en grand groupe. 


CORRIGES 


a)« cupidite » = envie, avidite, rapacite, convoitise ;«inique » = injuste, inequitable, partial, honteux;« accaparement» 

= emprise, monopolisation, mainmise ; « agonie » = mort, derniere extremite, crepuscule, decadence ; « obscene » = 
immoral, abject, repugnant, cynique - b) « La faim enragee » : passee une certaine limite, la faim devient une maladie 
qui peut vous rendre fou et violent comme dans la representation populaire de la rage. « Couturiere au noir» : une 
couturiere qui travaille sans etre declaree et done sans etre couverte par la securite sociale. «Je relocalise » : je sais 
qu’en installant mon entreprise dans ma region, je soutiens I’emploi et I’environnement. « Subvenir a ses besoins » : 
etre capable de payer son loyer, sa nourriture, ses frais divers. 

Pour ALLER PLUS LOIN : 11 est possible de revenir sur 1 ’expression « couturiere au noir» et de demander aux appre¬ 
nants s’ils connaissent d’autres expressions avec 1’adjectif « noir », synonyme de « illegal » ( travail au noir, le 
marche noir, une caisse noire). Puis leur demander de proposer d’autres expressions idiomatiques avec 1 ’adjectif 
« noir » en expliquant leur signification (synonymes de pessimisme : broyer du noir, voir tout en noir, avoir des 
idees noires - de malheur: lundi noir, une serie noire - de mechancete ou colere : une ame noire, un regard noir). 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

• Comprendre un temoignage sur le travail precaire. 

O Demander aux apprenants de repondre aux questions par deux. Puis proceder a une correction en grand groupe. 


CORRIGES 


l. Jose : demenageur, dessinateur, peintre, decorateur; sa compagne : couturiere. - 2. La precarite : a deux, ils gagnent 
tres peu d’argent et n’ont ni securite d’emploi ni veritable statut social. 

POUR ALLER PLUS LOIN : Demander aux apprenants si la precarite est un probleme de societe actuel dans leur propre 
pays. A leur avis, quelles sont les professions les plus / les moins exposees au risque de precarite ? 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 6 

• Comprendre un dessin humoristique sur le harcelement au travail. 

Demander aux apprenants de decrire le dessin, ce qui va leur permettre d’en expliquer 1 ’humour : lieu, 
personnages, cadre de la situation. La scene se passe dans un bureau : une employee, assise a son bureau devant 
son ordinateur est visiblement terrorisee et subit les hurlements de son chef de bureau / directeur / superieur 
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hierarchique qui - et c’est la que reside le cote humoristique - lui demande, en « aboyant», un rapport sur la souf- 
france au travail. Pour faire saisir 1 ’humour de la situation, faire jouer la scene par deux apprenants volontaires. 


REPONSE POSSIBLE 


C’est de 1 ’humour noir. Le comportement de I’homme est une cause de souffrance pour 1 ’employee a qui il demande 
un rapport sur la souffrance au travail. II lui fait subir ce qu’il veut denoncer. 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 7 

• Comprendre une affiche publicitaire pour promouvoir le soutien a I’economie locale. 

1 Les questions 2 et 3 reposant essentiellement sur des connaissances culturelles (region de la Bretagne - ses 
produits gastronomiques et son drapeau), demander avant le cours d’effectuer une recherche sur Internet sur la 
Bretagne. Les apprenants pourront ainsi identifier plus aisement les produits, le dessin et le drapeau figurant sur 
la photo. 

Demander aux apprenants de repondre aux questions de 1 ’activite par deux. Puis faire la correction en grand groupe. 



1. Au premier plan, on voit une femme attablee dans un champ de choux. Derriere elle, un paysan travaille la terre. 
En arriere-plan, un village tel qu’il en existe beaucoup en Bretagne. Le paysage legerement vallonne, les choux et 
les haies qui bordent le champ sont egalement typiques de cette region de France. La femme semble heureuse. Elle 
regarde I’horizon, les yeux entrouverts, un vague sourire aux levres et savoure son repas. L’homme est penche sur 
ses legumes. - 2. On voit du cidre, des crepes, des pommes, du caramel au beurre saie, du beurre sale, du pain de 
campagne. Ces produits sont typiquement bretons. On remarque egalement trois jonquilles dans un vase, une fleur 
tres frequente en Bretagne. - 3. Les bandes horizontales blanches et noires evoquent le drapeau de la Bretagne 
(Gwenn ha Du, le nom du drapeau breton, signifie « blanc et noir »). La moucheture d’hermine au bas de I’affiche a 
droite figure egalement sur ce drapeau. Sur les bandes blanches et noires, on remarque un dessin de la peninsule 
armoricaine et un phare, monument frequent sur les cotes bretonnes. L’annonceur, un Breton, defend les couleurs 
regionales. - 4. Slogan : Je ne reve pas ! je relocalise. Explication : Dans les dernieres decennies du 20 e siecle, pour 
diminuer les couts de production, un grand nombre d’industriels europeens ont delocalise leurs usines et les ont 
implantees dans les pays emergeants. Aujourd’hui, on assiste a la tendance inverse, a savoir qu’on relocalise pour 
soutenir I’emploi regional. L’affiche veut montrer que cette relocalisation n’est pas une utopie. 


Pour ALLER PLUS LOIN : Demander aux apprenants de faire une recherche sur Internet sur d’autres regions franqaises 
(I’Alsace, la Normandie, la Provence, etc.) et d’imaginer ce que representerait la photo pour une meme campagne. 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 8 

• Comprendre une offre d’emploi. 

| Demander aux apprenants de travailler par deux pour repondre aux trois premieres questions de 1 ’activite qui 
consistent a travailler sur la comprehension du document, puis proceder a une correction collective. La question 4, 
parce qu’elle peut reveler des pratiques culturelles differentes selon les pays, est plus interessante a travailler 
directement en grand groupe pour permettre un echange plus vivant. 



1. L’hotel Meridien, a Tahiti. - 2. Responsable des ressources humaines (RH). - 3. Taches demandees : d’abord gerer 
les dossiers et les fiches de paie du personnel, ensuite assurer la formation continue des employes. Profil requis : le 
candidat doit avoir une licence ou un master 1, avoir travaille au minimum deuxans dans les RH et maTtriser I’anglais. 

II doit avoir I’autorite et la souplesse necessaires pour diriger une equipe, il doit savoir s’interesser aux autres et etre 
capable de perseverance. - 4. La formule « salaire a negocier» est courante dans les annonces d’emploi en France : 
cela veut dire que le candidat doit proposer un salaire qui sera ensuite discute avec le recruteur. Dans le cas de cette 
annonce, c’est peut-etre aussi un test du recruteur. En effet, I’une des taches demandees consistant a gerer les fiches 
de paie, le candidat doit etre capable de parler d’argent. Cette formule semble done appropriee ici. 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 9 

• Comprendre un sondage sur ce que represente le travail pour les Fran?ais. 

Q Travailler en grand groupe. Demander a un apprenant volontaire de lire la question 1 et d’y repondre. La dif¬ 
ference de choix entre les propositions 1 et 2 fait apparaTtre une difference entre secteur prive et secteur public 
- peut-etre difficilement comprehensible pour des publics sans experience de travail. En effet, les personnes qui 
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font le choix du secteur public le font souvent pour la garantie d’emploi, d’une stabilite et d’une securite profes- 
sionnelle ; pour eux, la securite prime sur I’epanouissement personnel. Alors que les personnes qui optent pour 
une profession liberale ou une activite professionnelle independante considered plus importants I’interet du travail 
et I’epanouissement personnel. 

Avant de repondre a la question 2, faire le meme sondage que celui du document dans la classe. Pour cela, deman- 
der aux apprenants de choisir une des deux propositions selon ce que represente le travail pour eux. Un apprenant 
compte ensuite le nombre de reponses qu’a recueilli chaque proposition et etablit les pourcentages pour la classe 
que i’on pourra comparer avec les reponses des Franqais. Demander ensuite aux apprenants de repondre par groupe 
de trois ou quatre a la question 2, puis mettre en commun les reponses donnees en laissant un temps pour des 
reactions eventuelles aux opinions rapportees. 


CORRIGES 


1. Proposition 1: les salaries du secteur public et les employes du secteur prive. Proposition 2 : les travailleurs inde¬ 
pendants, les patrons, les employeurs, ies retraites. Explication possible : plus on se sent maTtre de sa destinee et 
plus on aime son travail; a [’inverse, quand on travaille pour les autres, on plie sous le poids des contraintes. Mais la 
reponse des retraites majoritairement favorable au travail semble indiquer par ailleurs que le travail est une bonne 
chose, qu’on soit employe ou patron, et qu’on regrette ces contraintes quand on ne les subit plus. - 2. Reponse 
possible : Pour moi, le travail est une bonne chose car il m’autorise une certaine liberte et une certaine creativite. 

•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 10 

\ Inviter un(e) ami(e) a repondre a une offre d’emploi et presenter un poste. 

0 Pour ce jeu de role, demander aux apprenants de travailler par deux. Lire la consigne a voix haute et s’assurer 
qu’elle est bien comprise par tous. Relire egalement a voix haute le document 6 qui est i’offre d’emploi au depart 
de leur jeu de role et repeter brievement le profil requis. Laisser quelques minutes a chaque binome pour preparer 
oralement la situation. II est important d’insister pour que cette preparation se fasse oralement: les apprenants 
n’ecrivent pas ce qu’ils vont dire de faqon a ce que la prise de parole soit la plus spontanee possible mais ils peuvent 
quand meme ecrire des idees sous forme de notes. Chaque binome joue ensuite la situation devant la classe; prendre 
des notes et faire une correction collective des fautes majeures notees une fois que tous les binomes sont passes. 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 11 

\ Comprendre une interview sur I’activite d’une entreprise. 

Q Demander tout d’abord a un apprenant de lire a voix haute les questions 1 et 2 et noter au tableau le reperage 
demande sous forme de fiche a completer: Qui parle ? ... / Norn de I’entreprise :... / Localisation :... / Activite de 
I’entreprise :... / Mode de vente :.... 

Ensuite, faire ecouter le document une premiere fois puis demander aux apprenants de comparer leurs reponses 
par deux. Si necessaire, faire ecouter le document une seconde fois et corriger les reponses obtenues. 

Lire a voix haute les questions 3 et 4 et faire ecouter le document une troisieme fois. Corriger en grand groupe les 
reponses obtenues. 

II sera peut-etre utile d’expliquer certains mots pouvant poser probleme : 

- «trafic qualifie » : ce terme designe le nombre d’internautes qui sont venus visiter un site volontairement, parce 
qu’ils sont reellement interesses par les produits ou services proposes par ce site ; 

- « mot-cle » : il s’agit d’un mot utilise pour interroger un outil de recherche. Dans le langage du referencement des 
sites Internet, un mot-cle peut contenir un seul ou plusieurs termes ; 

- « saisonnalites » : 1’adjectif« saisonnier » designe ce qui est relatif a une saison (un travailleur saisonnier ne 
travaille que pendant la saison d’ete - dans I’agriculture par exemple - ou la saison d’hiver- dans les stations de 
ski). Mathieu Blaise evoque ici le caractere saisonnier des ventes de ses produits ; 

- « croissance a deux chiffres » : il s’agit d’une augmentation importante, de plus de 10 % ; 

- « un pure player» : cet anglicisme est utilise pour designer une entreprise dont I’activite est exclusivement menee 
sur Internet. 


CORRIGES 


1. Les dirigeants d’une societe. Le premier intervenant s’appelle Matthieu Blaise, il est co-fondateur et actionnaire 
de la societe. Le deuxieme est Michael Gros. - 2. Nom de I’entreprise : Allopneus (auparavant: Pneus France Nord). 
Localisation : au coeur de la Provence, en pleine campagne. Activite : le commerce de pneus agricoles. Mode de vente : 
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on line (par Internet). - 3. La consequence : une progression tres rapide de I’activite de 1 ’entreprise. - 4. Objectif a 
court terme : s’ouvrir a la clientele etrangere d’ici a deux ans, entre autres en Italie et en Espagne. 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 12 

• Imaginer le contenu d’une affiche pour une campagne de promotion d’une entreprise. 

0 Cette activite a pour objectif de faire reutiliser les elements releves lors de I’activite 5. Avant de lancer I’activite, 
demander aux apprenants de relire la transcription du document audio pages 204 et 205. Repartir les apprenants 
par groupes de 4 ou 5. Pour qu’ils comprennent bien ia consigne de ce travail de redaction, leur demander de reiire 
le document 5 (ainsi que leurs reponses) qu’ils doivent prendre pour modele pour la realisation de ieur affiche de 
promotion. Leur preciser ies differentes etapes de I’activite : tout d’abord, imaginer la mise en scene de i’affiche ; 
trouver un slogan qui attire 1 ’attention et formuier clairement les objectifs de I’annonceur. Circuler parmi les groupes 
pour aider a la redaction en repondant aux questions et en alertant sur ies erreurs. Chaque groupe presente son 
travail. A Tissue de chaque presentation, ies autres membres de la classe reagissent en soulignant ies points forts 
et ies points faibies de chaque realisation. 


REPONSE POSSIBLE 


Slogan : Allopneus, le pneu qui en veut! 

Nos objectifs : Fournir tous types de pneus pour vos engins agricoles, depuis le tracteur jusqu’a la moissonneuse- 
batteuse, en acces direct sur le site www.ailopneus.org. Livrer votre commande a domicile sous 24 heures. Vous 
permettre des facilites de paiement grace a nos plans d’echelonnement. 

Mise en scene : Un tracteur avec des roues etincelantes et le conducteur d’une camionnette Allopneus qui s’en va 
en saluant un paysan ravi. 


Ld vi6 3U qUOtidien >Livredelelevep.86-87 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

\ Echanger sur les competences necessaires a Texercice de telle ou telle profession. 

La question posee a pour objectif de faire parler librement ies apprenants sur ies competences necessaires a 
une profession qu’ils exercent ou aimeraient exercer. Avant de commencer I’activite, ieur demander quelle est ieur 
profession ou, dans ie cas de publics plus jeunes, queiie profession ils aimeraient exercer. Ecrire ies reponses au 
tableau. Puis, seion ies effectifs de la classe, repartir ies apprenants par groupes de 5 ou 6 ou rester avec ie groupe 
classe en entier et demander quelles sont ies qualites requises pour les professions mentionnees. Ceia peut etre 
une occasion de mettre en commun du vocabulaire, par exempie « ponctuel(le) / la ponctualite », « serieux(-euse) / 
le serieux », « creatif(-ive) / la creativite », etc. 

Pour ALLER PLUS LOIN : li est aussi possible de demander aux apprenants quelles professions ils ne pourraient 
jamais exercer en justifiant leur choix par rapport a ieur personnalite. Par exempie : «Je ne pourrais pas etre ensei- 
gnant car je ne suis pas assez patient. » 

•* OBJECTIF DES ACTIVITES 2 ET 3 

| Comprendre un entretien sur un descriptif de poste vacant. 

0 et Q Le document etant assez long, il serait fastidieux de proceder a trap d’ecoutes successives. Presenter 
oralement un bref resume de la situation que ies apprenants vont ecouter: « Vous allez ecouter un entretien entre 
une employee et sa superieure hierarchique au sujet d’un poste qui se libere dans 1 ’entreprise. En ecoutant le 
document, je vous demande d’abord de completer la fiche de suivi individuei de i’employee. » Les apprenants 
completent la fiche au fur et a mesure de i’ecoute et ensuite comparent ieurs reponses avec ieur voisin de droite 
ou de gauche. Proceder a une correction collective puis continuer de ia meme maniere avec I’activite 3 iors d’une 
deuxieme ecoute. Apres la correction, reprendre avec ies apprenants les informations d’ordre culturel; ies inviter 
Manuel p. 177 notamment a lire i’encadre « RTT » de i’Abecedaire culturel. 
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2 Fiche remplie par (nom + intitule du poste) : Mme Letourneur (DRH) - Nom(s) et prenom(s) : RICFHARD Stephanie - 
Poste actuel: Vendeuse - Rayon : Pret-a-porter feminin - Objet de I’entretien - Demande formulee : Demande de 
changement de poste (postule comme responsable de rayon) - Piece(s) jointes(s) a ajouter au dossier: CV actualise 
+ lettre de motivation (a venir demain) - A faire : La recontacter eventuellement pour un entretien avec la directrice 
(semaine prochaine) 

3 Intitule du poste : Chef de rayon - Personne pressentie : Stephanie RICFIARD-Superieur hierarchique : Mme Dupin 
(directrice) - Type de contrat: CDI - Fleures hebdomadaires : 35 h (selon convention collective) - Salaire : 2 400 € 
brut + primes - Lieu de travail: Tours - Periode d’essai: Aucune / Non - Competences requises : Vente / Accueil du 
client / Gestion du stock / Management de I’equipe - Formation : Etudes en vente et marketing apres le bac 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

j S’informer sur un poste a pourvoir. 

^ Pour ce jeu de role, demander aux apprenants de travailler par deux. Lire la consigne a voix haute et s’assurer 
qu’elle est bien comprise par tous. II s’agit dans cette activite de reutiliser, dans une production libre, tous les ele¬ 
ments releves precedemment. Demander aux apprenants de s’inspirer des formulations de la rubrique Strategies 
pour el, bien sur, de personnaliser au maximum leur presentation. Ne pas hesiter aussi a leur demander de retire 
la transcription du document p. 205. Leur faire lire les entrees « Le travail » et « Les acteurs de Pentreprise » du 
Manuel p. 167 Lexique thematique. Laisser quelques minutes a chaque binome pour preparer oralement la situation. II 
est important d’insister pour que cette preparation se fasse oralement: les apprenants n’ecrivent pas ce qu’ils vont 
dire de faqon a ce que la prise de parole soit la plus spontanee possible mais ils peuvent quand meme ecrire des 
idees sous forme de notes. Chaque binome joue ensuite la situation devant la classe. Prendre des notes et faire 
une correction collective des fautes majeures notees une fois que tous les binomes sont passes. 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

• Echanger sur la forme et les rubriques d’un CV. 

0 | Cette activite a pour objectif de susciter une reflexion sur les informations indispensables a faire figurer sur 
un CV. La question 1 peut se pratiquer en grand groupe et sera d’autant plus riche que les apprenants seront de 
nationality differente. Un echange permettra ainsi de faire des comparaisons sur les differences de pratiques 
culturelles selon les pays. 

Pour la question 2, demander aux apprenants de lister les nouvelles formes de CV qu’ils connaissent, de donner 
des exemples et de dire ce qu’ils en pensent. 



Breves pistes pour la discussion : Pour le point 2, ils pourront parler de limitation des discriminations, de mise en 
valeur de leur dynamisme, de leur capacite a s’adapter, du fait d’etre « en phase avec son temps / son epoque », 
de la possibility de se demarquer par rapport aux autres candidats, etc. Concernant les points negatifs, il leur sera 
possible d’evoquer la dimension futile de certains de ces CV, des inegalites de certains candidats par rapport a I’acces 
a la technologie, etc. 


Pour ALLER PLUS LOIN : Si la salle de classe dispose d’un equipement informatique, ou si I’enseignant et/ou 
un apprenant peuvent apporter leur ordinateur, montrer des exemples de CV video. Les echanges se feront plus 
facilement a partir d’exemples concrets. 


•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 6 

\ Comprendre et analyser la composition d’un CV frangais. 

Q En grand groupe, demander aux apprenants d’observer le CV et leur faire remarquer que c’est celui de Stephanie 
Richard (la vendeuse du document audio precedent); leur demander de dire quelles en sont les differentes rubriques 
et de redonner les intitules de ces rubriques. Leur demander ensuite d’observer la premiere partie « Competences » 
et d’analyser la maniere dont les informations sont presentees : ce sont generalement des listes, introduites par 
des verbes (a I’infinitif, sans sujet) ou par des noms (substantifs) sans articles. Bien preciser que, pour toutes listes, 
il doit y avoir une uniformisation : soit on utilise des verbes a I’infinitif et seulement des verbes a I’infinitif, soit on 
n’utilise que des substantifs. 
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i. De gauche a droite etde has en haut: Competences / Experience professionnelle / Formation / Langues et infor- 
matique / Centres d’interet. - 2. Sous forme de listes, introduites par des verbes (a i’infinitif, sans sujet) ou par des 
noms (substantifs) sans articles. 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 7 

j Mettre en regard un CV et un descriptif de poste de fa?on a analyser les atouts et les faiblesses d’une 
: candidature. 

Repartir les apprenants par groupes de 3 ou 4. Leur demander de reprendre, dans le tableau de I’activite 3, 
les parties « Competences requises » et « Formation » et de comparer avec le CV de Stephanie pour determiner 
les atouts et les faiblesses de sa candidature. Lors de la mise en commun, les apprenants debattront de leurs 
disaccords eventuels de faqon a parvenir a une position commune. 



Atouts : Elle a une formation a plusieurs facettes (« metiers de la mode et du vetement ») qui lui a permis de deve- 
nir polyvalente. Elle a d’abord obtenu un diplome frangais de base (BEP = brevet d’etudes professionnelles) puis 
un diplome de fin d’etudes secondaires, toujours dans le systeme educatif frangais (BAC PRO = un baccalaureat a 
optique professionnelle pour entrer dans le monde du travail des la fin du lycee). On voit qu’elle a continue dans la 
meme voie, ce qui peut etre une preuve de determination, de motivation. De par son experience professionnelle et sa 
formation, elle a une double competence : en couture (fabrication, creation de vetements) et en vente (savoir-faire en 
magasin avec les clients, mais aussi savoir-faire de preparation du magasin, des produits). - Faiblesses : Elle n’a pas 
de formation post-bac en vente ou marketing (en France, ce serait un BTS, brevet de technicien superieur, diplome 
vers lequel s’orientent souvent ceux qui veulent continuer leurs etudes apres un bac pro). Cette information fait un 
peu hesiter la DRH. En France, les diplomes sont assez determinants pour etre recrute pour un poste. 


•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 8 

• Rediger un CV. 

II s’agit dans cette activite d’activer tous les elements travailles dans cette double page et de permettre aux 
apprenants de rediger leur propre CV, ce qui, a ce niveau, peut leur etre utile pour une recherche de stage ou 
d’emploi en France ou dans un pays francophone. II ne s’agit done pas d’une activite devaluation. On peut done 
demander aux apprenants de faire ce travail a la maison en s’inspirant largement de modeles qu’ils trouveront 
Manuel p. 167 sur Internet. Leur dire aussi de s’aider du vocabulaire de I’entree « Le travail » du Lexique thematique. 
En classe, demander aux apprenants de travailler par deux pour apporter des ameliorations. 



On completera cette double page en faisant visionner aux apprenants la video « Les secteurs d’activite qui 
embauchent en France » (voir CD-ROM / Videos / Dossier 5). Vous trouverez la fiche pour son exploitation 
p. 225-226 de ce guide. 


DeS fTlOtS et deS fOrmeS >Livredelelevep.88-89 

> Envisager Tavenir 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

• Comprendre le discours d’un chef d’entreprise sur les perspectives d’avenir de sa societe. 

Pour cette activite, travailler livres fermes. Faire ecouter le document une premiere fois et poser quelques 
questions de comprehension generate : « Qui parle ? (un chef d’entreprise) A qui s’adresse-t-il ? (a ses collaborateurs 
ou a ses employes) De quoi parle-t-il ? (de la situation de son entreprise et des decisions a prendre pour I’avenir) » 
Proceder a une deuxieme ecoute et demander aux apprenants de repondre au vrai/faux de I’activite par deux et de 
justifier leur choix par une phrase de I’enregistrement. 
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CORRIGES 


i. Faux: «Je ne vous cacherai pas que la situation n’est pas au beau fixe » - 2. Faux: « ces economies ne porteront 
pas sur les salaires » - 3. Vrai : « Chaque service devra contribuer aux economies » - 4. Vrai : « Je suis convaincu 
qu’ensemble nous parviendrons a redresser la situation » 

•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 2 

• Reperer les temps du futur dans un texte et justifier leur utilisation. 

© Cette activite a pour objectif de revoir les differentes vaieurs des trois formes utilisees pour parier de i’avenir, 
a savoir ie futur proche, ie futur simple et le futur anterieur. Pour ce faire, demander aux apprenants de relire la 
transcription du discours ecoute dans ie document 1 en relevant ies verbes exprimant une idee future. On peut 
proposer aux apprenants de dresser trois listes : liste 1 / verbes au futur proche - liste 2 / verbes au futur simple 
- liste 3 / verbes au futur anterieur. Par groupes de 3 ou 4, demander aux apprenants de comparer ieurs listes et 
d’expliquer (’utilisation des trois temps. La difference entre ie futur proche et ie futur simple n’est pas toujours 
clairement perceptible par les apprenants, d’autant que ces deux formes sont souvent interchangeabies : le futur 
proche a giobaiement deux utilisations qui sont 1’expression de 1’immediatete (« des demain, nous allons mettre en 
place... ») et de projets de changement (« Nous allons reiever la tete »). Le futur simple, lui, sous-entend une plus 
grande certitude, c’est pourquoi il est utilise pour exprimer une promesse/un engagement (« nous parviendrons 
a redresser la situation »), pour donner un ordre, indiquer une mission (« il faudra s’attaquer au gaspillage »). Le 
futur anterieur, quant a lui, est plus facile a comprendre. En effet, comme le plus-que-parfait par exemple, il ne 
s’utilise pas seul: la phrase comprend un autre verbe, generalement au futur simple, pour lequel le futur anterieur 
marque une anteriorite (« aussitot que les informations auront ete rassemblees, nous prendrons des decisions »). 
C’est pourquoi le futur anterieur s’utilise generalement apres les conjonctions quand, lorsque, des que, aussitot 
que, une fois que, apres que. 


CORRIGES 


1. Les verbes au futur simple attenuent la force d’une affirmation (« je n’irai pas par quatre chemins », « je ne vous 
cacherai pas »), expriment un engagement ferme (« ne porteront pas »), annoncent une mission a accomplir (« il 
faudra », « chaque service devra », « nous prendrons »), expriment une conviction (nous parviendrons, nous gagne- 
rons). Les verbes au futur proche expriment 1 ’immediatete (« que je vais vous presenter») et i’annonce de projets de 
changements a venir (« nous allons devoir reduire les couts », « il va falloir», « nous allons mettre en place », « nous 
allons relever la tete »). 11 faut noter la combinaison entre le futur proche pour annoncer un changement et le futur 
simple pour exprimer le resultat (« il va falloir redoubler d’efforts » - « notre production stagnera » ; « nous allons 
relever la tete » - « nous gagnerons »). - 2. « auront ete rassemblees » : le futur anterieur exprime que le fait s’est 
deroule avant le fait exprime au futur simple. - 3. des demain ; aussitot que 

POUR ALLER PLUS LOIN : li est possible de demander aux apprenants de produire des phrases au futur (futur proche, 
futur simple et futur anterieur) en faisant parier d’autres personnes dans un autre contexte : un personnage poli¬ 
tique, un leader syndical, un directeur d’ecole, un professeur... 

•••>• OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 3 

: Transformer des phrases en utilisant le futur simple et le futur anterieur. 

O Cet exercice de reemploi consiste a transformer des phrases en utilisant le futur simple - dans ce cas, il faut 
passer de I’imperatif ou du present au futur simple-et le futur anterieur - ils’agit alors de passer du nom au verbe 
conjugue au futur anterieur. Ce travail peut etre fait individuellement dans un premier temps ; ensuite, les appre¬ 
nants peuvent comparer leurs reponses avec leurs voisins de droite et de gauche. Lorsqu’ils ne sont pas d’accord, 
ils doivent justifier leur choix et essayer de convaincre en s’aidant eventuellement du tableau de grammaire 
p. 88. Pour la correction collective, demander a un volontaire de venir ecrire les formes au tableau. 


CORRIGES 


1. Vous me previendrez des que les participants seront arrives. - 2. Vous vous occuperez de ce dossier aussitot que 
le projet aura ete confirme. - 3. Je vous rappellerai apres que le client aura signe. - 4. Vous me recontacterez une fois 
que les objectifs auront ete atteints. 
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> Exprimer la condition 

OBJECTIF DES ACTIVITES 4 ET 5 

\ Completer des phrases avec des expressions de condition et expliquer leur sens et leur utilisation. 

^^et 0 Pour I’activite 4, demander d’abord aux apprenants de travailler individuellement: ils doivent completer 
les phrases avec les expressions qu’ils entendent. Leur demander ensuite de comparer avec leurs voisins de droite 
ou de gauche puis proceder a une correction collective. Leur demander ensuite de repondre par deux aux questions 
de I’activite 5 qui propose une reflexion sur ie sens et 1 ’emploi de quelques conjonctions exprimant la condition. II est 
a noter que meme si pourvu que et a condition que ont ie meme sens, I’utilisation de a condition que est beaucoup 
plus frequente pour exprimer la condition. On utilise plutot pourvu que pour exprimer un souhait: « Pourvu qu’il 
fasse beau ce week-end ! » Preciser egalement que, iorsque ie sujet est ie meme dans les deux propositions, on 
peut utiliser I’infinitif ou ie subjonctif: « Nous reussirons a condition d’etre unis » / « Nous reussirons a condition 
que nous soyons unis ». 



4 1. a condition d’-2. pourvu que-3. a condition que-4. a moins que 

5 1. Vrai - 2. Faux : elles sont suivies du subjonctif- 3. Faux : « a moins que » signifie « sauf si » 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 6 

| Transformer des phrases en utilisant des expressions de condition. 

Cet exercice de reemploi consiste a transformer des phrases en utilisant certaines conjonctions exprimant la 
condition. Avant de faire I’activite, demander aux apprenants de reiire I’encadre « La condition ». Puis faire preciser 
la difference de sens des expressions a utiliser. Pour faire simple, a condition que = si et a moins que = sauf si. 
Faire proceder a la realisation de I’activite individuellement pour permettre une autoevaluation par les apprenants 
de ieur bonne comprehension des regies precedemment expliquees. Pour la correction collective, demander a des 
voiontaires de venir ecrire ies reponses au tableau en expliquant oraiement ieur choix. 



1. Je prendrai le job a condition d’obtenir un contrat d’un an minimum. - 2. II partira a la retraite a moins que son 
employeur lui fasse une proposition de temps partiel. - 3. Les salaires seront revus a la hausse a condition qu’on 
atteigne les objectifs fixes. - 4. Je ne demissionnerai pas a moins que mon salaire ne soit pas augmente. 

> Les remunerations 

•4 OBJECTIF DE L’ACTIVITE 7 

• Enrichir le lexique sur les remunerations. 

Cette activite permet de developper ie iexique des remunerations. Proposer d’abord une premiere ecoute 
du document et poser queiques questions de comprehension giobaie : « Qui parle ? (un jeune homme) De quoi 
parle-t-il ? (de ses differentes experiences de travail) ». Faire ecouter ie document une deuxieme fois en deman¬ 
dant aux apprenants de dresser la liste des empiois qu’il a exerces. Faire une correction collective puis, une fois la 
liste completee, faire reecouter le document une troisieme fois en demandant aux apprenants d’ecrire ie type de 
remuneration correspondant aux professions ou situations evoquees par Eric. 



1. serveur / commercial / salarie licencie / demandeur d’emploi / dessinateur- 2. serveur: salaire fixe avec pourboires / 
commercial : salaire fixe avec commissions / salarie licencie : indemnites / demandeur d’emploi : allocations / 
dessinateur: droits d’auteur / profession liberale : honoraires 
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1. Repartir la classe en groupes de 4 ou 5 et demander a chaque groupe d’ecrire une liste de dix autres professions 
ou situations que celles connues par Eric en faisant en sorte qu’elles correspondent a un lexique des remunerations 








Travailler 



varie. Chaque groupe devra proposer oralement sa liste aux autres membres de la classe qui la completeront avec 
le type de remuneration adequat. 

2. Proposer un echange sur les niveaux de remuneration avec, par exemple, les questions suivantes : « Quelles sont 
ies professions ies mieux / les moins remunerees dans votre pays ? A votre avis, quelles sont celles qui meriteraient 
d’etre mieux remunerees ? » 

'POINT Info \ 

Le terme « remuneration » signifiait d’abord « recompense » puis, en franqais moderne, il a pris ie sens general 
de « argent requ pour prix d’un travail ». C’est done un mot general qui recouvre toutes formes de retribution. 

- Pour un salarie, la remuneration comprend differents elements. Certains figurent sur le bulletin de salaire : 
une partie fixe, le salaire de base, et une partie variable, les primes, ies commissions, i’interessement ou la 
participation aux benefices. D’autres elements peuvent intervenir qui ne figurent pas sur la fiche de paie : c’est 
le cas des avantages sociaux, tels que voiture de fonction, cheques cadeaux, etc. 

- La remuneration des travailleurs non salaries n’est pas un salaire. Selon les professions ou activites, elle 
peut prendre differentes formes : honoraires, droits d’auteur, etc. 

- En vocabulaire bancaire, on parle egalement de « compte remunere » : il s’agit de i’interet que perqoit un 
epargnant sur une somme epargnee. 


Corriges S’exercer 


Faire faire les activites de la double page S’exercer afin de renforcer I’utilisation des points etudies. 

1,1. participerez - 2 . gererez - 3. negocierez ; suivrez - 4. serez - 5. permettra - 6. aurez; sera - 7. saurez ; conduirez 

2, 1. Nous allons creer un nouvel espace de travail. II y aura une meilleure ambiance. - 2 . La salle de reunion va s’agrandir. 
Davantage de personnes pourront participer. - 3. Nous allons modifier les horaires de travail. Nous obtiendrons un meilleur 
rendement. - 4. Une salle de repos va etre installee. Nous aurons un espace de convivialite. 

3 , 1. aura ete realise ; aurons ; embaucherons - 2 . auront ete prelevees ; sera - 3. auront ete payes ; verrons ; restera - 

4, obtiendrons ; auront ete effectues - 5. envisagera ; aura ete ajuste ; aurez ete consultes 

4, 1. sauf si - 2. meme si — 3. a condition d’ - 4. a moins d’ - 5. pourvu qu’ - 6. a moins que - 7. si 

5 , Exemples de reponses : 1 . a condition d’etre mieux paye et a condition que mes horaires soient modifies - 2. a moins que 

les benefices soient plus eleves que prevu - 3. a moins d’un revirement de la direction et a moins que tout le monde soit d’accord - 

5, pourvu qu’il puisse avoir ies mains libres - 6. si elle obtient de nouveaux marches 

6 , 1 . fixe ; commissions - 2 . chiffre d’affaires ; benefices - 3. honoraires - 4. SMIC - 5. pourboires 

7, 1 e-2c-3a-4d-5b 


Points d6 VU6 SLIT... >LivredeTele«p.90-91 

•* OBJECTIF DES ACTIVITES 1, 2, 3 ET 4 

• Comprendre un debat radiodiffuse sur la frontiere entre la vie professionnelle et la vie privee. 

Avant de commencer I’activite, demander aux apprenants de decrire ie dessin en haut de la page 90 ou i’on voit 
i’intrusion du travail jusque dans 1 ’intimite de la chambre d’un couple. 

Proceder ensuite a i’ecoute de la premiere partie du document et demander aux apprenants de repondre 
oraiement et en grand groupe aux quatre questions de I’activite. S’ils ne comprennent pas la premiere phrase 
du document, preciser que cette emission a ete realisee a 1’occasion du week-end de i’Ascension (fete religieuse 
chretienne ; c’est un jour ferie qui tombe toujours un jeudi). Beaucoup de salaries font le pont a cette occasion, 
e’est-a-dire qu’ils ne travaillent pas ie vendredi egalement, ce qui leur fait un long week-end de quatre jours. 

Pour I’activite 2 , proceder de la meme maniere que pour I’activite 1 . 

O Passer a I’activite 3 et demander a des apprenants de lire a tour de role la consigne et les sept affirmations. 
Faire reecouter I’enregistrement, si necessaire plusieurs fois, et proceder a la correction et justification en grand 
groupe apres un travail par deux. 
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Q La troisieme partie ayant deja ete ecoutee plusieurs fois, faire reecouter la prise de parole d’Helene Boulet- 
Supeau et poser les deux premieres questions de Pactivite. Proceder de la meme maniere pour la derniere prise 
de parole, celle de Remy Oudghiri. 


CORRIGES 


11. Un debat a la radio. - 2. La frontiere entre la vie professionnelle et la vie privee. - 3. La Charte pour Pequilibre 
des temps de vie. Ce sont quinze engagements concrets pour veiller a I’equilibre entre la vie professionnelle et la vie 
personnels. - 4. Isabelle Berrebi-Hoffman : sociologue / chercheur - Helene Boulet-Supeau : PDG de 1 ’entreprise 
Sarenza - Remy Oudghiri: charge de prospectives chez Ipsos. 

2 1. II lit le temoignage courriel d’un auditeur. - 2. Quand on rapporte du travail a la maison, on devient rapidement 
victime et on a de plus en plus de mal a couper avec ses activites professionnelles. - 3.« esclavage » / « engrenage » : 
ils induisent le sentiment de perte de controle sur la gestion de sa vie privee et sa vie professionnelle. 

31-4-5-7 

41. L’exemplarite. - 2. Ils peuvent montrer I’exemple en consacrant du temps a leur famille ou a leurs loisirs. - 3. Les 
salaries ressentiront moins les pressions ; ils pourront decrocher en dehors du travail et seront plus disponibles sur 
leur lieu de travail.-4. Certes, les salaries se plaignent de ne plus avoir assez de temps pour la famille et de devenir 
addicts au travail, mais ils se rejouissent d’avoir acquis une certaine liberte pour organiser leur vie professionnelle 
et de ce fait d’etre plus flexibles. 

iPOINT Info .. " 

Creee en 1978 , Permission Le telephone sonne est une emission franqaise de radio, diffusee sur France Inter du 
lundi au jeudi de 19 h 15 a 20 h. Chaque soir, un theme de Pactualite est aborde et debattu en direct. Les audi- 
teurs de France Inter peuvent interroger par telephone (d’ou le nom de Permission) ou par courrier electronique 
les invites (journalistes, universitaires, personnalites politiques, etc.) presents en studio ou par telephone. 
On peut reecouter les emissions sur le site : http://www.franceinter.fr/emission-le-telephone-sonne. 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

• Debattre sur la place du travail dans notre vie. 

Q S’assurer que les apprenants ont bien compris les questions sur lesquelles ils doivent debattre. Definir avec 
Pensemble de la classe les roles possibles : outre ceux proposes dans la consigne, on peut completer avec un(e) 
commerqant(e), un(e) agriculteur(trice), un(e) cadre superieur... Les apprenants choisissent les roles qu’ils veulent 
interpreter a Pexception de Panimateur qui sera choisi par Penseignant car son role est important pour la reussite de 
Pactivite : c’est en effet lui qui introduit le debat, qui doit repartir les temps de parole en incitant les autres a donner 
leur opinion ou au contraire en limitant Pintervention de quelqu’un si necessaire. Laisser un temps de preparation 
des arguments. Puisqu’il s’agit d’une activite orale, veiller a ce que les apprenants n’ecrivent pas integralement 
leur intervention mais les laisser prendre des notes. Pendant le debat, ne pas intervenir mais noter les erreurs a 
reprendre en grand groupe a la fin de Pactivite. 

Pour ALLER PLUS LOIN : Demander aux apprenants quelle place prend le travail dans leur propre vie et/ou s’ils 
connaissent dans leur entourage des personnes pour qui seul le travail compte et ce qu’ils en pensent. 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 6 

• Ecrire un commentaire sur la maniere de concilier vie professionnelle et vie privee. 

Pour ce travail de redaction, bien verifier que la consigne a ete comprise et indiquer aux apprenants les attentes 
linguistiques : a la maniere des interventions ecoutees dans les activites precedentes, ils doivent donner leur opi¬ 
nion et indiquer des moyens a mettre en place pour que la vie professionnelle n’envahisse pas la sphere privee. A 
chaque enseignant de choisir la maniere de mener ce travail: a la maison ou en classe, en evaluation ou en travail 
formatif (en classe, Penseignant aide a la redaction en repondant aux questions et en alertant sur les erreurs). 

•* OBJECTIF DES ACTIVITES 7 ET 8 

• Comprendre le sens global d’un article sur le bonheur au travail. 

Avant de commencer Pactivite, lire le titre de Particle a voix haute et demander aux apprenants de formuler des 
hypotheses sur son contenu. 
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D5 


: Demander aux apprenants de reperer le type de document ecrit sur lequel ils vont travailler: il s’agit d’un 
article publie sur le site Internet du quotidien Le Figaro le 19 septembre 2013, ecrit par Quentin Perinel. Demander 
ensuite a 1 ’un d’entre eux de lire a voix haute le chapeau de 1 ’article et de le resumer en une phrase. Si les appre¬ 
nants ne connaissent pas le vocabulaire de la presse, leur expliquer que 1’on nomme « chapeau » le court resume 
generalement place sous le titre d’un article. 

| Demander ensuite aux apprenants de lire le texte individuellement puis de travailler par deux pour dire si les 
quatre affirmations de I’activite 8 sontvraies ou faussesen justifiant leurchoix. Puis proceder a la correction collective. 


CORRIGES 


7 Peut-on etre heureux au travail ? 

8 1. faux - 2. faux - 3. vrai -4. vrai 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 9 

• Enrichir le vocabulaire. 

Cette activite etant assez longue, il est possible de demander aux apprenants de preparer les questions a) et c) a 
la maison car elles peuvent necessiter une recherche individuelle. Pour les questions b), d) et e), un travail en groupe 
sera benefique. En classe, commencer I’activite en grand groupe pour recueillir les reponses a la question a) puis 
repartir les apprenants en groupes de quatre ou cinq pour la suite de I’activite. Proceder a une correction collective. 


CORRIGES 


a) « une quete » : une recherche - « consentie » : acceptee - « feconde » : productive - « labeur» : travail - « d’ores 
et deja » : des maintenant-« ephemere » : provisoire-b) Le travail serait une obligation qu’on accepterait volontiers.- 
c) 1. Un labeur est un travail penible et soutenu. Cette expression signifie que le travail meme difficile serait un bon- 
heur. 2. Le mot « travail » vient du latin « tripalium » qui etait un instrument de torture. 3. Ils ont une connotation 
negative ; ils designent une activite penible pouvant engendrer de la souffrance. - d) C’est le terme « handicape » 
(ligne 33). L’auteur insiste sur la difficult^ qu’ont certaines personnes a etre heureuses en faisant allusion a leur 
incapacity intrinseque a etre heureuses. - e) Une analogie est une ressemblance, une similitude. Raisonner par 
analogismes signifie raisonner en s’appuyant sur des similitudes, sur des points communs. Ici, cela veut dire qu’on 
cherche a etre heureux par rapport a un etat qu’on a connu ou par rapport a d’autres personnes ou par rapport a des 
images du bonheur qu’on nous presente. 

•••>• OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 10 

j Comprendre un article de fa?on detaillee et reagir a I’opinion defendue par son auteur. 

0 Pour commencer I’activite, demander a un apprenant de lire le premier paragraphe de [’article a voix haute 
(lignes 4 a 13). Verifier la bonne comprehension de ce court extrait. Demander a un autre apprenant de le reformuler 
oralement. Proceder de la meme maniere pour I’opinion de Hamid Aguini (lignes 20 a 30). Poursuivre I’activite en 
grand groupe. 


CORRIGES 


1. On reve aujourd’hui de concilier bonheur et travail; le rever, c’est deja un debut d’accomplissement. - 2. a. Les 
ambitieux et impatients parce qu’ils ne sont jamais satisfaits. b. Reussir a ce satisfaire de ce que 1 ’on a ; realiser le 
chemin parcouru pour y arriver; relativiser sa reussite ; reussir a trouver du sens a son metier; ne pas chercher a 
diminuer le stress au travail mais le compenser par des plaisirs. c. Il est coach et directeur d’une entreprise qui vise 
a optimiser les performances des salaries ; il a done tout interet a les conforter dans [’acceptation de leurs condi¬ 
tions de travail. - 3. Cela pourrait etre plutot le contraire : la vie est courte et apprecier 1 ’instant present peut etre la 
definition du bonheur, comme c’est le cas dans beaucoup de cultures. On ne sait jamais de quoi sera fait demain. 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 11 

• Donner son opinion sur la recherche de ce que 1’on n’a pas. 

Q La question posee a pour objectif de faire parler librement les apprenants sur la recherche du bonheur. Lire 
a voix haute la phrase relevee dans 1 ’article (lignes 49 a 52). Laisser les apprenants reagir librement. Les repartir 
ensuite par groupes et leur demander de rediger un court texte dans lequel ils reprendront les arguments deve- 
loppes a I’oral. 
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DeS mOtS 6t d6S fOrmSS >Livredelelevep.92-93 

> Exprimer un regret ou un reproche 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

\ Comprendre des sentiments exprimes au sujet du depart d’une collegue. 

Travailler livres fermes. Expliquer aux apprenants qu’ils vont ecouter un court document. Les repartir en 
binomes. Lire la consigne a voix haute puis faire ecouter le document deux fois. Les apprenants precedent a une 
rapide mise en commun de ce qu’ils ont compris. Faire ecouter le document une troisieme fois. Proceder a une 
correction collective. 



l. Ils pensent que la mutation de leur collegue est abusive, qu’il s’agit d’un reglement de compte ; ils reprochent 
a son responsable direct de ne pas I’avoir defendue ; ils reprochent a la direction son hypocrisie, son manque de 
courage ; ils pensent qu’elle n’a peut-etre pas eu la bonne attitude, qu’elle n’a pas fait les bons choix; ils regrettent 
qu’elle ne se soit pas confiee a eux ; ils pensent qu’elle aurait du negocier un depart a I’amiable ; ils regrettent de 
ne pas avoir pu I’aider. 


•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

• Classer des enonces selon qu’ils expriment un regret ou un reproche. 

Lire la transcription des enonces. Toujours par deux, demander aux apprenants de lister d’une part ceux qui 
expriment un regret et d’autre part ceux qui expriment un reproche. Leur demander de justifier leur choix. Leur 
faire ainsi remarquer que ces structures sont quasiment identiques puisque, dans les deux cas, on utilise souvent 
le conditionnel passe : pour exprimer le reproche, on utilise souvent le conditionnel passe avec les verbes devoir, 
pouvoir, falloiret, pour exprimer le regret, on utilise le conditionnel passe avec les verbes aimer, apprecier, preferer, 
souhaiteret vouloir. Souligner que la difference se fait aussi par 1 ’intonation, plus forte quand il s’agit d’exprimer 
le reproche. 



Phrases exprimant un regret: 5, 7,9 - Phrases exprimant un reproche : 1, 2, 3, 4, 6, 8 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

: Transformer des phrases en utilisant des expressions de regret ou de reproche. 

O Cet exercice de transformation consiste a reformuler des phrases exprimant des regrets ou des reproches afin 
de systematiser 1’usage du conditionnel passe et du subjonctif present apres des verbes exprimant le regret ou le 
reproche. Cette activite peut etre faite individuellement dans un premier temps ; ensuite, les apprenants comparent 
leurs reponses par deux. Enfin, proceder a la correction finale en grand groupe. 



l. II aurait ete souhaitable que nous nous concertions. - 2. Je regrette que ce conflit ne se soit pas resolu avant cet 
ultimatum. - 3. Avant de declencher une greve, j’aurais apprecie que vous nous en parliez. - 4. La direction reproche 
aux syndicats de ne pas avoir averti les chefs de service.-5. II aurait fallu consulter les partenaires sociaux. / II aurait 
fallu que les partenaires sociaux soient consultes. - 6. Nous aurions du etre plus prevoyants. 

POUR ALLER PLUS LOIN : Demander aux apprenants d’imaginer d’autres situations de mecontentement a 1 ’egard 
d’une personne ou d’une situation et de produire des phrases exprimant le regret ou le reproche. Exemples de 
situations de reproches : des parents a leur enfant rapportant des mauvais resultats scolaires - un employe a un 
collegue qui n’a pas fait le travail attendu... Exemples de situations de regret: un voyage/une sortie que I’on revait 
de faire et que I’on n’a pas fait(e) - une personne que I’on voulait rencontrer et cela n’a pas pu se faire... 


106 








Travailler 


> La hierarchie 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

• Comprendre des phrases qui expriment une position hierarchique. 

Q Pour introduire 1 ’activite, faire un remue-meninges en grand groupe sur le vocabulaire permettant d’exprimer 
une position dans 1 ’organigramme d’une entreprise : PDG (President Directeur General), directeur/trice, chef de 
bureau, sous-directeur/trice, adjoint(e), assistant^)... Faire ensuite realiser 1 ’activite par deux. La correction collective 
sera I’occasion d’apporter une precision sur [’expression je vous prie de souvent utilisee a tort par les apprenants 
qui pensent formuler une demande de maniere tres polie. Meme si c’est effectivement une forme polie, il n’en reste 
pas moins que, lorsqu’on utilise cette expression, on donne un ordre, done c’est une expression a eviter lorsque 
1 ’on est dans une position hierarchiquement inferieure. 


CORRIGES 


Phrases prononcees par une personne hierarchiquement superieure : 1, 3, 4, 5, 6, 8 - Phrases prononcees par une 
personne hierarchiquement inferieure : 2, 7 


> Faire des hypotheses 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

• Travailler la formulation d’une hypothese. 

0 Faire realiser 1 ’activite par deux. Puis faire une mise en commun collective. Bien insister sur la difference entre 
les deux parties de la phrase avec si: exprimer une hypothese, c’est imaginer une autre realite que celle que I’on 
vit dans le present ou une autre realite que celle que I’on a vecue dans le passe. Par ailleurs, lorsque I’on exprime 
une hypothese, on exprime aussi generalement la consequence de cette hypothese. II faut done bien distinguer 
hypothese et consequence ou resultat de 1’hypothese : 

- 1’hypothese est situee dans le present: la structure utilisee est si + imparfait; 

- 1’hypothese est situee dans le passe : la structure utilisee est si + plus-que-parfait; 

- le resultat de 1’hypothese est situe dans le present: le verbe est au conditionnel present; 

- le resultat de 1’hypothese est situe dans le passe : le verbe est au conditionnel passe. 

Selon les moments ou se deroule 1 ’hypothese et selon les moments ou se deroule la consequence ou resultat, on 
peut avoir les combinaisons : 

- si + imparfait - conditionnel present 

- si + plus-que-parfait - conditionnel present 
-si + plus-que-parfait -conditionnel passe 


CORRIGES 


1. Hypotheses portant sur le present: 1 (imparfait / conditionnel present) - Hypotheses portant sur le futur: 3, 4, 5 
(imparfait / conditionnel present; conditionnel present / conditionnel present; subjonctif present / conditionnel 
present) - Hypotheses portant sur le passe : 2 (plus-que-parfait / conditionnel passe). - 2. Elies ont presque le meme 
sens. Les phrases 4 et 5 ajoutent une nuance d’eventualite ; « au cas ou » et« supposons que » insistent davantage 
sur I’improbabilite de 1 ’hypothese. - 3. On suppose que cela n’arrivera pas. - 4. Le conditionnel present indique que 
le resultat est dans le present ou le futur alors que le conditionnel passe indique que le resultat est dans le passe. 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 6 

\ Formuler des hypotheses en utilisant I’imparfait et le conditionnel present 

Faire realiser 1 ’activite individuellement. Puis faire une mise en commun collective. 


CORRIGES 


1. modifiait ; serait ; s’organiserait ; diminuerait - 2. s’ameliorait ; aurait ; pourrait ; perdrait - 3. permettaient ; 
demenagerions ; permettrait; ferions - 4. agissait; ne demissionneraient pas 








^UTravailler 


Corriges S’exercer 


Faire faire les activites de la double page S’exercer afin de renforcer I'utilisation des points etudies. 

8 , 1 . On aurait pu mieux s'organiser. - 2 . II aurait fallu mieux se concerter. - 3 . J’aurais apprecie que tout le monde ait les memes 
objectifs. - 4 . Si j’avais ete vous, j’aurais modifie ma methode de travail. - 5 . A sa place, j’aurais essaye d’eviter les conflits. - 

6 . Cela aurait ete plus professionnel que vous soyez ponctuel. - 7 . Nous aurions aime que tout le monde fasse un effort de 
participation. - 8. Elies auraient du mieux expliquer les objectifs recherches. 

9 , Exemples de reponses: 1 . ne pas avoir assez d’experience. - 2 . d’avoir ete trap confiant. - 3 . ne pas avoir ete suffisamment 
convaincant. - 4 . le recruteur ne m'ait pas donne ma chance. 

10 . 1 . Si les taxes de ma societe n’avaient pas augmente, je ne serais pas endette. - 2 . Si mes associes m'avaient soutenu, 

je n’aurais pas mis la cle sous la porte. - 3 . Mon affaire ne fonctionnerait pas si les banques ne m’avaient pas prete d’argent. - 

4 . Si le budget avant ete suffisant, il n’aurait pas fallu revoir les depenses a la baisse. - 5 . Si les commandes n’avaient pas ete 
nombreuses, le chiffre d’affaires et les benefices n'auraient pas augmente. - 6. Si j’avais eu de I’argent, j’aurais pu creer mon 
entreprise. 

11 . Production libre. 

12 . 1 . s’offrirait - 2 . est obliges - 3 . il y ait - 4 . obtienne - 5 . ne serait pas accepte - 6. puisse 

13 . 1 . etait; aurions - 2 . etait; iraient - 3 . n’existait pas ; defendraient - 4 . ne s’investissaient pas ; ne s’amelioreraient pas - 

5 . etaient; seraient- 6. etaient; s'investiraient 

14 . 1 . avait ete ; aurions eu - 2 . avait ete ; seraient alles - 3 . n’avait pas existe pas ; auraient moins bien defendu - 

4 . ne s’etaient pas investis ; ne se seraient pas ameliorees - 5 . avaient ete ; auraient ete - 6. avaient ete ; se seraient investis 
15 . Un manager: licencier, fixer les objectifs, evaluer les resultats, recruter, convoquer a une reunion, accorder une prime de resultat - 
Un collaborates: rendre des comptes, demander une augmentation de salaire, presenter sa demission, justifier une absence 


> Livre de I'eleve p. 94-95 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

• Comprendre le contexte d’un recit. 

^ Cette activite a pour objectif de faire comprendre le contexte d’un extrait de roman avant de passer a une 
comprehension plus approfondie. Demander tout d’abord aux apprenants de regarder la photo et de la commented 
Faire ensuite lire la notice biographique (il est possible de la completer avec le Point Info ci-apres) et le premier 
paragraphe du document 3 puis, en grand groupe, repondre auxtrois questions de I’activite. 




1. Le substantif superieur(e) repete quatre fois dans le i er paragraphe evoque la hierarchie d’une entreprise, nous 
sommes done certainement dans une entreprise. Cette entreprise doit etre japonaise car Amelie Nothomb est nee 
au Japon et les quatre patronymes dans I’extrait sont japonais. - 2. Sa propre experience professionnelle au Japon 
en qualite d’interprete. - 3. Ironique : [’avalanche des superieurs ne semble guere respectueux. 


POUR ALLER PLUS LOIN : Si la classe dispose d’un equipement informatique, montrer la bande-annonce du film 

Stupeuret tremblements: 

http://www.dailymotion.com/video/x9es41_stupeur-et-tremblements-bande-annon_shortfilms 

! POINT Info 

Fabienne Claire Nothomb est nee le 9 juillet 1966, au sein d’une famille noble beige, dont les centres d’inte- 
rets sont la politique et la litterature. Son pere, diplomate, est notamment nomme comme ambassadeur de 
la Belgique au Japon entre 1988 et 1997. Apres une premiere annee universitaire en droit, Fabienne Nothomb 
obtient une licence en philologie romane a I’universite libre de Bruxelles et envisage un moment la carriere 
d’enseignante, passant I’agregation. En 1992, elle debute sa carriere d’ecrivain et choisit comme nom de 
plume Amelie Nothomb. Elle publie des tors un livre chaque annee aux editions Albin Michel. Un journaliste 
dit ainsi en 2003 : « Tous les ans, a la rentree, il y a deux evenements majeurs : les vendanges et la sortie du 
Nothomb. » Ses ecrits sont traduits dans trente-sept langues a travers le monde. Amelie Nothomb suscite la 
polemique aupres de certains ecrivains moins cotes du fait de son succes en librairie. Certains decrivent son 
travail acharne et son excentricite comme des arguments de vente plutot que des qualites. 
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•* OBJECTIFS DES ACTIVITES 2 ET 3 

• Lire et comprendre un extrait de roman relatant une experience professionnelle. 

0 et O Demander aux apprenants de lire 1 ’extrait individuellement puis de repondre aux questions des deux 
activites en travaillant par groupes de deux. Puis mettre en commun en grand groupe. 



2 i. C’est un roman. Justification : emploi du passe simple et de i’imparfait du subjonctif propres a i’univers roma- 
nesque, ainsi que les metaphores. - 2. C’est son premier jour dans I’entreprise. Justification : lignes 25 et 26 («j’avais 
deja produit une mauvaise impression, le jour de mon entree dans la compagnie Yumimoto »). - 3. Cauchemardesque. 
L’heroi'ne ne reussit pas a communiquer avec les autres, elle est promenee de service en service, elle a constamment 
le sentiment de ne pas etre a sa place. 

3 1. Faux (lignes 3 et 4 : « et moi je n’etais la superieure de personne »). - 2. Faux (ligne 11 : « le 8 janvier 1990 »). - 
3. Vrai (lignes 27-29 : « II me conduisit a travers d’innombrables et immenses salles, dans lesquelles il me presenta a 
des hordes de gens » ; lignes 37-38 : « Enfin il me guida jusqu’a une salle gigantesque ou travaillait une quarantaine 
de personnes »). - 4. On ne sait pas (lignes 36 a 41: il est possible que I’heroi'ne doive attendre sa superieure sans 
rien faire, mais il est possible aussi que monsieur Saito lui donne un travail). 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

• Comprendre le lexique exprimant les relations dans le travail. 

Faire travailler les apprenants par groupes de trois ou quatre. Leur demander de repondre a la question a), 
puis mettre en commun. Preciser les differents sens du mot« aval » : pour un cours d’eau, I’expression « en amont 
d’une riviere » = en remontant une riviere vers la source ; par opposition, « en aval» = en s’eloignant de la source ; 
« donner son aval » pour une decision par exemple = donner son approbation, son autorisation. 

Proceder de la meme maniere pour la question b). Souligner I’effet provoque par la repetition des deux expressions 
« superieur» et« aux ordres de » : le lecteur comprend que la notion de hierarchie est tres importante, pregnante, 
pour les employes de la compagnie Yumimoto. C’est un cadre strict, rigide, auquel tous les employes sont soumis. 



a) a un niveau inferieur = « en aval » (ligne 7) ( Erratum : sur I’edition 01 du manuel, il est ecrit « superieur» au lieu 
d’ « inferieur ».) ; je me courbai en signe de respect = « j’inclinai la tete et les epaules » (lignes 23-24) ; les degres 
d’autorite = « les echelons hierarchiques » (ligne 8) 

b) « Superieur(e) » (i er paragraphe) et « aux ordres de » (2 e paragraphe). 


OBJECTIFS DES ACTIVITES 5 ET 6 

• Comprendre les sentiments et le comportement de I’heroTne d’un recit et exprimer son avis sur ce 
: comportement. 

0 et Demander aux apprenants de travailler individuellement puis de mettre en commun leurs reponses 
par groupes de trois ou quatre. Proceder a une correction collective puis passer a I’activite 6, toujours en petits 
groupes. Faire un retour collectif en demandant a chaque groupe un resume de son opinion. 



1. L’alienation : dans tout cet extrait, I’heroi'ne ne prend aucune initiative et suit passivement son guide. L’inadequation : 
«Je ne trouvai rien a repondre et ne repondis rien. J’inclinai la tete et les epaules, constatant qu’en une dizaine de 
minutes, sans avoir prononce un seul mot, j’avais deja produit une mauvaise impression, le jour de mon entree dans 
la compagnie Yumimoto » (lignes 23 a 26). Le desarroi et le vertige : « Je ne songeai meme pas qu’il eut fallu me 
presenter a la reception. En verite, il n’y avait dans ma tete aucune pensee, rien que la fascination pour le vide, par 
ia baie vitree » (lignes 15-17). La peur et le refuge dans I’ironie : « Il m’introduisit ensuite dans le bureau ou siegeait 
son superieur, monsieur Omochi, qui etait enorme et effrayant, ce qui prouvait qu’il etait le vice-president» (lignes 31 
a 33).-2. Monsieur Flaneda est le president. Il est le superieur de monsieur Omochi, le vice-president, qui est« enorme 
et effrayant » (ligne 32). Son inferieur hierarchique est monsieur Saito : « un homme d’une cinquantaine d’annees, 
petit, maigre et laid, [qui] me regardait avec mecontentement» (lignes 19-20) et qui parle « d’un air solennel » (ligne 
34). L’inferieur hierarchique de monsieur Saito est mademoiselle Mori. - 3. Elle ne se presente pas a la reception 
(ligne 15). Elle ne reagit pas quand on I’interroge (ligne 23). Elle ne fait pas attention a ce qu’on lui dit (lignes 29-30). 
Elle ironise sur la hierarchie (iignes 35-36) mais sa passivite semble indiquer que sa place n’est pas dans cette entre- 
prise. - 4. Reponse possible : Une arrivee ratee. 
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OBJECTIF DE L’ACTIVITE 7 

• Raconter une entree difficile dans une entreprise ou un groupe. 

Lire et/ou faire lire la consigne de I’activite puis 1 ’encadre Outils pour... qui donne les etapes pour la production 
ainsi que des exemples de formulations. Si les deux premieres parties ont deja ete travaillees dans le dossier 1, 
insister en revanche sur les parties 3, 4 et 5 de 1’encadre. 


VERS LEDELF B2 

Comprehension de loral_ 

Exercice 1 

Demander aux apprenants de lire individuellement la consigne et les questions puis proceder a la premiere 
ecoute. Laisser 3 minutes de travail individuel puis proceder a la seconde ecoute. Laisser 5 minutes puis 
corriger en grand groupe, si besoin en reecoutant. 



1. b - 2. Deux reponses parmi: la mondialisation, la course a la productivite, les nouvelles methodes de mana¬ 
gement (1 point par bonne reponse) - 3. c - 4. b - 5. a - 6. Psychiatre, specialiste du burn-out / Psychiatre, 
specialiste de la sante mentale au travail. - 7. Les Trente Glorieuses etaient une periode de plein emploi. 
Les Trente Piteuses ont vu 1 ’apparition du chomage et le developpement du secteur tertiaire (des services), ce 
qui a entraTne plus de contacts humains dans le travail et par consequent, (’emergence de nouvelles maladies 
liees au travaii. - 8. c - 9. La disparition du sentiment de protection que I’on eprouve lorsque I’on fait partie 
d’un groupe. -10. a -11. II est paradoxal de parler de responsabilisation des employes alors que ceux-ci ne 
sont en fait responsables d’aucune decision prise puisqu’ils n’ont pas d’autorite. -12. a -13. b 


Exercice 2 

Demander aux apprenants de lire individuellement la consigne et les questions puis proceder a I’ecoute. 
Laisser 3 minutes de travail individuel puis proceder a la correction en grand groupe, si besoin en reecoutant. 



1. b-2. a-3. Le presenteisme / le fait que des salaries restent tard au travail alors qu’ils ne sont pas productifs.- 
4. Ce phenomene peut etre dangereux car le salarie peut voir sa sante se degrader et done sa productivite 
diminuer. II devra sans doute s’arreter de travailler. - 5. c - 6. b - 7. Les autres employes peuvent etre demotives 
(a force de voir des collegues payes a ne rien faire). 


'PROJET 

a—. .... jDOSSIER 

Remarque initiale : « Faire le buzz » est une expression pour dire « faire parler de soi », 

« avoir un succes retentissant (et souvent inattendu) ». Ce mot est tres utilise pour des projets, 
des oeuvres artistiques qui ont fait parler d’elles sur Internet ou dans les medias modernes. 

L’entreprise du document a choisi de faire un jeu de mots entre I’imperatif« Fais » et le nom de la creature magique 
« une fee », ce qui apporte sans doute a I’image de I’entreprise une dimension a la fois moderne et exceptionnelle, 
un peu mysterieuse. Le logo, representant une fee, a ete choisi pour illustrer cet aspect. 
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1 Preparation 

• Cerner le projet: comprendre un organigramme et les informations apportees parun texte de presentation. 

1. Pendant cette phase de preparation, les apprenants travailleront par groupes de trois ou quatre. Leur demander 
d’observer le document 1 et d’indiquer ce que represente ce schema et comment il est compose. 

2. Faire ensuite lire le document 2 et relever quelles informations complementaires ce document apporte par rap¬ 
port au schema du document l. 

3. Leur demander de poursuivre I’activite et mettre en commun. II est possible de poser des questions plus nom- 
breuses pour la question 3 en demandant qui: 1. a cree 1’entreprise, 2. lui a apporte son expertise en informatique, 
3. est en charge de la recherche et du developpement, 4. dirige 1’entreprise, 5. execute les projets, 6. definit, avec la 
direction, la strategie des operations de 1’entreprise, 7. assure les fonctions commerciales, 8. applique la strategie 
de communication, 9. definit la strategie de communication. (1. Maeva Lizot et Nicolas Vigier-2. Philippe Couval- 

3. Maeva Lizot-4. Philippe CouvaI-5. Celine Berger-6. Nicolas Vigier-y. Joanna Gill et Vincent Garcia-8. Sarah 
Krimi-g. Samuel Polizzi) 

4. Faire echanger en grand groupe. 



1. a. Informer de la fonction de chaque membre de 1 ’entreprise. II fournit le nom et I’intitule du poste de chacun. - 
b. Certains sont dirigeants, cadres, et ils sont places en haut, d’autres sont « simples employes » et on les trouve 
en bas. Pour les postes equivalents, les membres sont positionnes sur la meme ligne. 

2. II retrace I’historique de la naissance de 1’entreprise : deux jeunes diplomes ont cree une societe qui aident les 
entreprises a se faire connaTtre grace aux reseaux sociaux. 

3. a. Maeva Lizot et Nicolas Vigier. - b. Maeva Lizot (« R&D ») - c. Philippe Couval 

4. Discussion libre. 


2 Realisation 

\ Preparer I’organigramme de I’ecole et rediger un court texte informatif. 

5. et 6. Pour cette deuxieme phase du projet, repartir les apprenants par groupes de trois ou quatre. La realisation 
va se faire en deux etapes : il s’agira tout d’abord de lister les membres de 1’equipe dirigeante et les membres de 
1 ’equipe pedagogique, puis de trouver le nom en franqais de I’intitule de chaque poste. Pour cette premiere phase, 
les apprenants pourront etre amenes a interviewer des membres du personnel de I’ecole. 

7. et 8. Ensuite, les apprenants devront elaborer 1 ’organigramme, dessiner le schema et rediger un texte en pre- 
nant le document 2 comme modele. Cette deuxieme phase est la partie la plus importante de I’activite. Inciter les 
apprenants a personnaliser [’organigramme de faqon a ce qu’il soit en adequation avec I’image de I’ecole qu’ils 
souhaitent mettre en avant. Circuler de groupes en groupes afin de conseiller, de corriger, d’apporter des infor¬ 
mations complementaires (selon la taille de I’etablissement, les apprenants peuvent ne pas connaTtre ou oublier 
certaines fonctions). 

3 Mise en commun 

• Presenter un organigramme et defendre une certaine image de son ecole. 

Commencer par faire un rapide remue-meninges pour definir des criteres et completer le petit tableau propose en 
fin de page du manuel. 11 s’agira d’evaluer la qualite graphique des organigrammes mais egalement 1’adequation 
entre la representation graphique et I’image que les apprenants ont voulu mettre en avant. On peut decider d’un 
bareme de 0 a 5 ou de 0 a 10. Le groupe ayant obtenu le plus de points sera declare vainqueur, sachant que chaque 
groupe ne note pas son propre travail. Lors de 1 ’enonce des points, chacun devra expliquer, justifier de faqon precise 
sa notation. On pourra aussi convier certains membres du personnel et de la direction de I’ecole et leur demander 
egalement de voter. 
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Sensations 

> Livre de I'eleve p. 101-118 


Contenus socioculturels • Thematiques 

Les cinq sens 

Les arts 

La nourriture 

Le marketing alimentaire 

Objectifs sociolangagiers 

Objectifs pragmatiques 

Eclai rages 

- parler des arts, de la culture, des cinq sens 

- presenter une oeuvre d’art 

- rediger un commentaire critique 

La vie au quotidien 

- lire des opinions sur un restaurant 

- exprimer son opinion sur la qualite d’un restaurant 

- ecouter la presentation d’un restaurant 

- identifier et comparer des plats et des saveurs 

Des mots 
et des formes 

S’exercer 

- exprimer son opinion sur un restaurant 

- exprimer son opinion sur un plat 

- exprimer son opinion sur une exposition 

- comprendre des expressions imagees de certaines emotions 

Points de vue sur... 

- comprendre [’interview d’un artiste 

- debattre sur I’art et 1’engagement 

- donner son point de vue sur les lieux d’exposition des oeuvres d’art 

- comprendre un article sur le marketing alimentaire 

- donner son avis sur le marketing alimentaire 

Approfondir 

- lire et jouer une saynete de theatre 

- ecrire une saynete de theatre 

Projet 

Creer un guide des restaurants pour des francophones 

Objectifs linguistiques 

Grammaticaux 

- la proposition relative au subjonctif 

- les comparatifs 

- le superlatif 

- les pronoms neutres le, en et y 

- la double pronominalisation 

Lexicaux 

- le lexique des saveurs 

- le lexique des emotions 

- les mots pour apprecier ou deprecier 

- des elements du vocabulaire artistique 


Vers le DELF B2 

- comprehension des ecrits : exercice 1 (lire un texte informatif) 

> Lexique thematique 

-> p. 168 > Abecedaire culturel -> p. 178-179 
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6 i Scenario du dossier 


Dans la premiere double page, ECLAIRAGES, la lecture et I’ecoute de divers documents permettra de cerner 
le titre du dossier« Sensations » et d’echanger sur differentes formes artistiques et i’expression sensorieiie. 

Dans LA VIE All QUOTIDIEN, la comprehension des deux documents proposes (opinions de clients de 
restaurant sur un site et analyse critique orale d’un concept original de restaurant) permettra aux apprenants 
d’obtenir les moyens linguistiques pour exprimer leur opinion sur un restaurant. 

La premiere double page DES MOTS ET DES FORMES permettra de reviser la proposition relative au 
subjonctif et I’expression de ia comparaison. Le point lexical permettra d’enrichir le iexique concernant ies 
saveurs d’un mets. 

Dans POINTS DE VUE SUR..., deux documents authentiques (un extrait d’emission televisuelle sur ie street 
art et i’engagement dans i’art, et un article sur le marketing aiimentaire) seront i’occasion de reflechir tout 
d’abord a I’art, aux lieux d’exposition et a I’engagement des artistes, puis a la manipulation des consom- 
mateurs grace au marketing. 

La deuxieme double page DES MOTS ET DES FORMES permettra de reviser i’expression du superlatif et 
la pronominalisation. Le point lexical portera sur i’expression des emotions. 

Dans APPROFONDIR, sera propose un travail de lecture, d’anaiyse et d’ecriture d’une saynete de theatre 
a partir d’un extrait de la piece de Jean-Michel Ribes, Musee haut, Musee bas. 

Dans S’EXERCER, les apprenants systematiseront a i’aide d’exercices les points linguistiques et iexicaux 
vus dans ie dossier. 

Dans VERS LE DELF Eta, ils mobiliseront ies acquis de ce dossier a travers une activite de comprehension 
ecrite d’un texte informatif. 

Dans le PROJET, ies apprenants creeront un guide des restaurants pour les francophones de ieur pays. 


Paqe d’ouverture 

Illustration et titre : Cette page permet de decouvrir la thematique du dossier. Livres fermes, donner aux apprenants 
ie titre du dossier, « Sensations », et ieur demander de faire des hypotheses sur les themes qui seront traites. Le 
terme « sensations » etant tres large, les reponses vont certainement aller dans des sens differents. 

Leur demander ensuite d’ouvrir leur livre, de regarder la photo et de ia decrire ; cette photo est assez deroutante 
et semble eloignee de la thematique. En fait, il s’agit d’une partie de i’ateiier du peintre Giacometti et ies objets 
represents s’expliquent par le fait que Giacometti etait peintre et sculpteur. Donner aux apprenants le nom de ia 
photo, L’Atelier de Giacometti, et du photographe, Robert Doisneau. Leur expliquer brievement le titre de i’oeuvre 
et donner queiques informations sur le photographe (cf. Point Info). 

Leur demander enfin quelle relation finale ils font entre ia photo et ie titre (I’ateiier evoque i’oeuvre d’art et ies arts 
s’adressent avant tout aux sens). 

! POINT Info | 

Robert Doisneau (1912-1994) est I’un des photographes franqais les plus connus en France et a i’etranger 
grace a ses photos en noir et blanc, i’une des plus celebres etant Le Baiser de I’hotel de ville. Ses photos 
represented generalement des anonymes (adultes et enfants) dans des situations de la vie quotidienne ou 
dans ies rues de Paris. La photo d’ouverture du dossier est une partie de L’Atelierde Giacometti (peintre et 
scuipteur suisse; 1901-1966). 
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POURALLER PLUS LOIN 

1. Puisque tous les documents du dossier evoquent les sensations, profiter de cette ouverture pour rappeier le 
lexique utilise pour nommer les cinq sens {I’ouie, la vue, le toucher, I’odorate t le gout). 

2. On peut encourager les apprenants a alter sur Internet regarder des photos de Doisneau et a en choisir une. 
Chaque apprenant pourra ensuite dire aux autres pourquoi elle lui plaTt. II ne s’agit pas de faire un travail historique 
ou critique mais d’amener les apprenants a developper la competence de description d’une image et de I’expression 
des sentiments. 


> Livre de televe p. 102-103 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 1 

• Decrire et comparer une photo et un tableau. 

Demander aux apprenants de regarder les deux documents et de repondre auxtrois questions en grand groupe. 
II est fort possible que les apprenants n’identifient pas le document 1 comme etant une photo et qu’ils pensent 
qu’il s’agit aussi d’un tableau. Ce sera un point a discuter. De meme, il est possible que les apprenants ne sachent 
pas ce qu’est une « nature morte » ; il sera possible alors d’anticiper et de repondre a leur demande d’explication 
(cf. question 5.3). La question 3 est 1 ’occasion de revoir avec les apprenants un certain nombre d’expressions per- 
mettant de parler d’une photo ou d’un tableau (a u premier plan, au fond, a I’arriere plan, en haut a droite, en bas a 
gauche...) ainsi que les expressions utiles pour decrire et donner ses impressions {On dirait...; cela evoque...; le... 
donne I’impression de...; etc.). Cet approfondissement lexical pourra se faire au fur et a mesure des prises de parole. 




1. Document 1: c’est une photographie de Jean-Louis Bloch-Laine tiree du livre Sucre-Sale, qui represente, a la maniere 
d’un tableau abstrait, les ingredients d’une soupe. Document 2 : c’est un tableau (une nature morte) de Paul Gauguin. 
Au premier plan, posees sur une table en partie recouverte d’une nappe, il y a une theiere, une cuillere en bois, des 
mangues et une carafe. Un mur ou un ecran bleu orne de fleurs jaunes ferme I’espace. Dans le fond du tableau, on 
aperpoit de profil un personnage qui contemple dans le jardin devant la maison quelque chose qu’on ne voit pas. 

2. Ces deux oeuvres mettent en vaieur des aliments. Ce sont des representations artistiques d’aliments. 

3. Echanges litres. Suggestion : Je prefere la photographie de |ean-Louis Bloch-Laine pour la prouesse technique car 
il reussit a rendre abstraites des choses tres concretes et banales. 


POINT Info 

Paul Gauguin (1848-1903) est un peintre franqais majeur du xix e siecle. Il est tres connu comme chef de file de 
I’Ecole de Pont-Aven et pour ses tableaux de scenes polynesiennes ; il vecut en effet a Tahiti a partir de 1891. 
Jean-Louis Bloch-Laine est un photographe culinaire. Il a pratique un temps la photo de mode dans le magazine 
Elle, a realise des campagnes publicitaires, a fait divers reportages sur I’architecture et sur des personnalites. 
Au debut des annees 1970, il entre au magazine Marie-Claire ou il est charge de la photo culinaire dont il a 
reinvente le genre en zoomant sur le plat et les produits et en delaissant le decor; il redonne a la cuisine des 
textures et des parfums insoupqonnes. Ses images sensuelles et lumineuses ont trouve un accord parfait dans 
la collaboration avec les plus grands chefs d’aujourd’hui, Ducasse, Herme, Koyama et Gagnaire. 


POURALLER PLUS LOIN : On peut encourager les apprenants a alter sur Internet regarder des photos de Jean- 
Louis Bloch-Laine et des tableaux de Paul Gauguin, d’en choisir une ou un. Chaque apprenant pourra dire aux 
autres pourquoi elle/il lui plaTt. 


* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 


\ Associer chaque document a un domaine des arts ou des sciences. 


I Constituer des petits groupes pour faire cette activite et mettre en commun. 
Manuel p. 178 |nviter les apprenants a lire I’entree « Gastronomie » de I’Abecedaire culturel. 
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Document 3 : la photographie culinaire (oeuvres du photographe Jean-Louis Bloch-Laine). - Document 4 : la gastrono- 
mie (recettes de Pierre Gagnaire illustrees par Jean-Louis Bloch-Laine). - Document 5 : la Prehistoire (exposition dans 
un musee). - Document 6 : la parfumerie (photo du celebre createur de parfums Paul Guerlain dans son laboratoire). 


POINT Info 

Pierre Gagnaire est un grand chef franqais. Sa cuisine est tres creative avec des applications de ia gastronomie 
moleculaire (apport de la chimie a la cuisine). 

Jean-Paul Guerlain est un grand parfumeur franqais. La maison Guerlain a ete creee a Paris en 1828 par Pierre- 
Franqois-Pascal Guerlain, ce qui en fait un des plus anciens parfumeurs franqais. En 1992, Jean-Paul Guerlain 
prend la direction de la maison qui est rachetee en 1994 par le groupe de luxe LVMH. 

La Prehistoire (document 5) est la science qui etudie le comportement des premiers hommes. Le cinema est 
considere comme le y e art (document 7), la photographie comme le 8 e art (document 3). Certains qualifient 
la gastronomie - souvent appelee aussi « art de la bonne chere » - de io e art (document 4), d’autres disent 
que ce titre revient a la parfumerie (document 6) - http://fr.wikipedia.org/wiki/Classification_des_arts. Mais 
on peut considerer par ailleurs que la gastronomie, comme la parfumerie, sont des sciences. 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

• Expliquer des expressions imagees. 

O Faire ce travail en grand groupe : laisser les hypotheses fuser et faire verifier dans un dictionnaire. Pour 
1’expression «titiller les papilles », il est preferable de demander aux apprenants de chercher la traduction du mot 
« papilles » plutot que de se lancer dans une explication anatomique ! 



« Faire saliver» : faire venir 1 ’eau a la bouche, donner faim, mettre en appetit. - « Mise en bouche » : cette expression 
designe normalement les mets qui accompagnent I’aperitif (canapes, fruits secs, chips, etc.); elle signifie ici que les 
15 photos presentees par le magazine Telerama sont tellement bonnes qu’elles vont donner au lecteur 1 ’envie de 
lire tout le iivre, c’est une sorte d’aperitif visuel. - « Titiller les papilles » : exciter I’appetit, donner faim. - « Parcours 
sensoriel» : (’exposition se visitant dans le noir complet, on ne peut pas user de la vue : il faut done se servir de ses 
autres sens pour« apprehender la realite » au cours d’un trajet defini a I’avance par les organisateurs. 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 4 

\ Lire et comprendre la presentation d’un photographe dans un magazine. 

Faire 1’activite en grand groupe. 



1. C’est un photographe professionnel. Il etait specialise dans la photographie de mode. - 2. Normalement, ce sont les 
plats qui se degustent, qui se savourent. Mais les photographies culinaires de Jean-louis Bloch-Laine sont tellement 
suggestives qu’elles satisfont non seulement les yeux mais le ventre. 

•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 5 

‘ Lire et comprendre la critique d’un Iivre de recettes. 

O Avant de faire 1 ’activite, demander aux apprenants d’identifier le document et les amener a faire la relation 
avec le document 1, voire les documents 2 et 3. Puis faire faire 1 ’activite par petits groupes et mettre en commun. 
Manuel p. 178 Inviter aussi les apprenants a lire I’entree « Gastronomie » de 1 ’Abecedaire culturel. 



1. La critique d’un Iivre de recettes. - 2. C’est une specialiste de I’alimentation des hommes a travers les ages. - 3. Une 
nature morte est une oeuvre d’art (une photographie, un dessin, une huile) qui montre des objets ordinaires inanimes 
(des fruits, des legumes, des objets) ou des cadavres (de poisson, de gibier), etc. afin de creer des allegories ou des 
images poetiques.-4. Une critique positive :« superbe Iivre »,« les photographies admirables »,« chacune se regarde 
comme une oeuvre d’art », « le talent de M. Bloch-Laine est tel que... », « elles titillent les papilles et (’imagination ». 
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•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 6 

\ Lire et comprendre la presentation d’une exposition. 

Faire faire 1 ’activite en petits groupes puis mettre les reponses en commun. 



a) Titre de 1 ’exposition : « Ferme lesyeux pour voir la Prehistoire ». Sous-titre :« Exposition dans le noir». Normalement, 
il faut ouvrir les yeux pour voir, surtout quand il s’agit d’un sujet aussi eloigne dans le temps que la Prehistoire. Mais, 
au musee des gorges du Verdon, on demande aux visiteurs de termer les yeux (ou de visiter 1 ’exposition dans le noir) 
pour voir avec leurs autres sens. 

b) 1. Les visiteurs touchent les objets afin de les voir avec leurs mains comme les aveugles. - 2. C’est un parcours parce 
que les visiteurs suivent un chemin jalonne de 25 reconstitutions d’objets archeologiques et il est sensoriel parce 
qu’il fait intervenir des sens qui suppleent la vue : le toucher, I’odorat, I’ouie. - 3. D’une part, susciter I’imaginaire 
des visiteurs en les mettant dans une sorte d’etat premier et, d’autre part, les sensibiliser a la difference, c’est-a-dire 
au monde dans le noir ou vivent les non-voyants. 

POUR ALLER PLUS LOIN : Demander aux apprenants s’ils ont deja vecu ce type d’experience ; si oui, les inviter a 
raconter I’experience, les sensations, les impressions ; si non, leur demander d’imaginer la situation. Il est reconnu 
que, pour une personne possedant les cinq sens, le fait d’en etre prive d’un genere de I’angoisse, un mal-etre du a 
une veritable perte de reperes et qu’au fur et a mesure de I’experience, un debut d’apprentissage se fait et la per¬ 
sonne se concentre sur un autre sens. Les apprenants peuvent aussi faire appel a des souvenirs de jeux habituels 
des enfants (colin-maillard, reconnaTtre un objet au toucher...). 


•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 7 

\ Decrire une photo et ecouter un parfumeur parler du processus de creation. 

4 i | Faire 1 ’activite a) en grand groupe. Pour I’ecoute du document et les reponses aux questions 1, 2 et 3, faire 
travailler les apprenants en petits groupes puis mettre en commun. Demander aux groupes s’ils ont compris le 
nom du parfum dont Guerlain parle, « Champs d’aromes », et faire la relation avec le processus de creation (che- 
vrefeuille, campagne...). L’echange propose pour la question 4 necessite une connaissance du vocabulaire utilise 
pour decrire un parfum que les apprenants ne possedent pas forcement. Un remue-meninges peut etre propose : 
« Quels adjectifs connaissez-vous pour parler d’un parfum ? » Les termes les plus utilises sont: fleuri, poivre, frais, 
discret, fruite, epice, capiteux, leger, fort, entetant. Il est possible aussi pour le professeur de selectionner sur 
Internet quelques parfums connus accompagnes de leur legende afin de fournir ce lexique. 

Manuel p. 178 Inviter aussi les apprenants a lire I’entree « Grasse » de I’Abecedaire culturel. 



a) Un homme d’une soixantaine d’annee en blouse blanche teste differentes odeurs a I’aide d’un appareil a plu- 
sieurs branches. On dirait un chef d’orchestre. On aperpoit derriere lui de nombreux flacons ranges sur les etageres 
d’un meuble. Dans le fond de la photo, on voit des barils et differents recipients, ainsi qu’une balance et une petite 
sculpture equestre. On peut imaginer que I’homme est un parfumeur et que les flacons contiennent les essences 
avec lesquelles il cree ses parfums. Cette hypothese est confirmee par le nom inscrit en legende, Guerlain, dont les 
creations sont mondialement connues. 

b) 1. Oui, c’est un parfumeur (c’est en fait le meme Jean-Paul Guerlain). Il utilise les mots « odeur», « sentir», « par¬ 
fum ». — 2. Il part d’une experience vecue : lors d’un sejour a la campagne, il a ete frappe par le parfum du chevrefeuille. 
Puis il essaie d’imaginer ce qu’il voudrait que sente une femme ideale et le parfum du chevrefeuille lui revient en 
memoire. - 3. Raffinee, feminine, attrayante, desirable. - 4. Reponses possibles: Le parfum ideal pour moi est tres 
leger et fleuri. Je n’aime pas les parfums capiteux car ils montent a la tete. 


OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 8 

\ Decoder une affiche de cinema et ecouter I’interview d’un compositeur de musiques de films. 

Reconstituer les petits groupes de 1 ’activite 7 pour travailler la comprehension de ces documents. Lors de la 
mise en commun, commencer par demander bien sur quelle est la relation entre I’affiche et I’interview. 
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a) Reponse libre. 

b) l. C’est un compositeur de musiques de films (Maurice Jarre). C’est lui qui a compose la musique du film Lawrence 
d’Arabie. - 2. C’est le temps. En effet, le compositeur dispose de quelques secondes, « 3 minutes 43 secondes un 
quart », pour exprimer quelque chose d’original qui vienne completer et sublimer les images et les dialogues. - 
3. Etre redondant, souligner ce qu’on voit deja a I’ecran, rendre le scenario indigeste. - 4. Reponse possible: Beaucoup 
de psychologie et de sensibilite pour percevoir une atmosphere, un grand sens de la theatralisation pour la rendre en 
quelques notes, une grande intelligence du coeur humain pour capter les melodies qui agiront sur I’ame des spectateurs. 


POINT Info 

Lawrence d’Arabie (Lawrence of Arabia) est un film d’aventures historique britannique realise par David Lean 
et sorti en 1962. II est inspire de la vie de Thomas Edward Lawrence, officier du Royaume-Uni qui, pendant la 
premiere guerre mondiale, est charge d’enqueter sur les revoltes arabes contre I’Empire ottoman et va conseiller 
a ces Arabes de se revolter contre les Turcs et de fonder une nation arabe independante. 

Ce film est considere comme un chef-d’oeuvre (il a requ 7 Oscars) et a fait de Peter O’Toole (dont le regard bleu 
hypnotise toujours le spectateur) et d’Omar Charif des acteurs tres sollicites. 


•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 9 

\ Ecouter et comprendre I’extrait d’une chronique sur le marketing alimentaire. 

Q Reconstituer les groupes pour ce travail de comprehension. Pour la question 3, demander aux apprenants de 
justifier la reponse en relevant les verbes que I’homme utilise. Apres la mise en commun, faire reecouter le docu¬ 
ment et leur demander de relever les deux verbes employes pour montrer [’omnipresence du marketing alimentaire 
(« bombarder» / « envahir»). 



1. II consiste a promouvoir des marques de produits alimentaires a I’aide d’emballages attrayants, d’affiches, de publi- 
cites ecrites ou audio. - 2. Les professionnels du marketing alimentaire mettent desormais I’accent sur le caractere 
sain et naturel des produits qu’ils promeuvent. - 3. Les cinq sens : le gout (« manger »), la vue (« on le regarde »), 
I’odorat (« on le sent»), I’oui'e (« on I’ecoute »), le toucher (« on y touche »). - 4. Pour vendre plus, les responsables 
du marketing alimentaire tombent dans I’exageration (« les allegations sante ») et les ajouts chimiques (« les colo¬ 
rants, les aromes et autres additifs alimentaires »). On nous vend soi-disant des produits naturels mais il y a de plus 
en plus d’ajouts chimiques dans nos aliments qui peuvent etre mauvais pour notre sante. 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 10 

| Associer un des cinq sens a chaque document. 

0 Faire faire rapidement cette activite de synthese en grand groupe. 



Documents 1 a 4 : la vue et le gout. - Document 5 : le toucher, I’oui'e, I’odorat. - Document 6 : I’odorat. - 
Document 7 : la vue et I’oui'e. - Document 8 : les cinq sens. 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 11 

• Echanger sur les arts et leur faculte a developper les capacites sensorielles. 

Q Faire un remue-meninges pour completer la liste et laisser les apprenants echanger. Il est possible de cadrer 
linguistiquement les productions en donnant quelques contraintes : utiliser des expressions d’opinion (je pense 
que..., pourmoi..., a mon avis..., je ne suis pas d’accord...) et justifier (car, en effet...). 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 12 

• Ecrire une critique « sensorielle » d’une oeuvre d’art. 

0 Ce travail d’ecriture peut etre fait en classe ou a la maison. S’assurer que la consigne est bien comprise : la 
critique doit fait appel aux cinq sens si possible. Si I’exemple du document 4 ne suffit pas, il est possible aussi 
de lire aux apprenants la critique proposee dans le corrige afin qu’ils aient des exemples sur lesquels s’appuyer. 
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PRODUCTION POSSIBLE 


Le livre Ne tirez pas sur I’oiseau moqueurde Harper Lee rend d’une fagon extraordinaire les parfums et les saveurs 
de I’Amerique sudiste des annees 1930. Les descriptions sont si reussies qu’on sent sur sa peau I’ardeur du soleil de 
1 ’Alabama, qu’on respire la poussiere des chemins sur les champs de coton, qu’on savoure la cuisine des planteurs 
et des anciens esclaves. Mais le voyage n’est pas seulement touristique : un crime a ete commis, un autre va I’etre. 
Les enfants impliques dans ce drame en sortiront-ils indemnes ? Une histoire forte comme un verre de rhum, qui vous 
titillera les papilles et I’imagination. (101 mots) 


Ld Vie 3U QUOtidien >Livredelelevep. 104-105 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

• Echanger sur une experience vecue dans un restaurant. 

Cet echange sur une experience implique bien entendu de structurer un recit au passe. II est important d’en 
rappeler les contraintes : utilisation des temps du passe ; structuration chronologique et logique pour que le recit 
soit compris; lexique precis. Ce type de production est difficile a faire de faqon spontanee ; il est done souhaitable 
de laisser les apprenants reflechir quelques minutes afin qu’ils se souviennent d’un evenement, qu’ils preparent le 
Manuel p. 168 lexique necessaire (en demandant au professeur ou a I’aide de leur dictionnaire et du Lexique thema- 
tique, entrees « La cuisine » et« La critique culinaire ») et qu’ils pensent a la faqon dont ils vont structurer ce recit. 
Eventuellement, faire un rapide remue-meninges pour aider a structurer: pour qu’un recit soit clair, il faut le dater, 
presenter les personnes, faire des commentaires, bien relier les evenements entre eux, choisir les aspects dont on 
va parler (service, cadre, plats, prix...). Leur demander de ne pas rediger mais de prendre des notes. Cette prepa¬ 
ration peut egalement etre faite a la maison. Pour la phase orale de production, chaque apprenant dispose d’un 
temps limite pour raconter son experience et de quelques minutes apres pour repondre a d’eventuelles questions. 
Ces recits (monologues suivis du CECR) peuvent etre notes. 

OBJECTIFS DES ACTIVITES 2 ET 3 

• Lire des avis d’internautes sur un restaurant et enrichir le lexique. 

L’activite 2 de comprehension globale consiste a cemer la situation et le contexte des messages; I’activite 3 demande 
un reperage linguistique precis (expressions pour donner son opinion, termes lies a la cuisine, noms de mets). 

O La premiere activite peut se faire en grand groupe : demander aux apprenants de lire rapidement le document 
(« de le balayer », « de le lire en diagonale ») ; si besoin, leur donner un temps imparti. Puis leur demander de 
repondre aux questions. 

O Pour I’activite 3, il est preferable de les faire travailler en petits groupes car le travail demande davantage de 
concentration et un releve tres exhaustif ( cf . corrige). Il est necessaire que les apprenants s’organisent bien pour 
justifier leurs reponses ; il est possible de leur suggerer de faire un tableau ou noter les expressions ou de presenter 
avec des alineas. Leur demander egalement de ne pas s’arreter sur des noms de mets qu’ils ne comprendraient 
pas, I’objectif etant dans un premier temps de travailler sur les expressions pour donner son opinion. Lors de la 
mise en commun, nombre d’expressions seront a expliquer ou a commenter (cf. corrige). Ne pas trap insister sur 
(’utilisation du subjonctif dans la relative puisque e’est un point qui sera travaille dans la premiere double page Des 
mots et des formes (p. 106) ; de meme pour les structures comparatives et superlatives (p. 107 et 110). 
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21. Ces messages ont ete publies sur« La fourchette », un site qui est une sorte de « guide des restaurants » proposant 
des informations sur divers lieux pour se restaurer. On peut aussi y faire une reservation de restaurant (« reservez les 
meilleures tables aux meilleurs prix »). Pour plus d'informations, voirle Point culturel de la video 6 surce site p. 239 
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de ce guide. - 2. Ce sont des internautes qui ont eu [’occasion de manger dans le restaurant « C’est vous le chef». 
Ils ecrivent pour donner leur avis sur ce restaurant (ils donnent des notes). - 3. Ce restaurant, permet a n’importe 
qui, sur la base du volontariat, de se « mettre aux fourneaux » (le « fourneau » est un mot pour designer un ancien 
appareil de cuisson qui etait forme d’un four et de plaques de cuisson ; les appareils modernes pour cuisiner sont: 
« une cuisiniere », « des plaques », « un four », « un micro-ondes »), de cuisiner (avec [’aide des professionnels du 
restaurant) le temps d’un repas, en vue de se former ou de mettre en valeur ses talents de cuisinier. 

3 1. Fred et Laurence sont tres satisfaits (10/10). Pour exprimer son avis tres positif, Fred utilise des phrases super¬ 
latives : « C’est le concept de restaurant le plus original que je connaisse », «Je n’avais rien mange d’aussi leger» ; 
des expressions et verbes laudatifs : « un vrai petit festin (= un repas de fete) », « on s’est vraiment regales », 
des exclamations : « Divin ! », « Chapeau, les filles ! » (origine de (’expression = « Chapeau bas », pour marquer 
son admiration). Pour exprimer son avis egalement tres positif, Laurence utilise un superlatif: « Le concept est le 
plus genial qu’on puisse imaginer » ; des verbes et adjectifs laudatifs : « Le chef du jour nous a impressionnes », 
« savoureuses » (= delicieuses),«fondantes a souhait» (= aussi fondantes qu’on peut le souhaiter),« impeccable » 
(= parfaite),« chaleureuse »,« excellent rapport qualite-prix » ; des exclamations : « Rien a redire » (= rien a critiquer), 
«J’y retournerai avec grand plaisir! ». 

C’est Babette qui exprime un avis mitige (7,5/10). Elle evoque quelques elements positifs (notamment le lieu, la 
decoration et le service : « cadre tres sympa et bon accueil») mais emet des critiques sur certains plats : « pas assez 
cuit a mon gout », « un peu trap fade » (= sans gout), « le tiramisu aux fraises etait sans interet », « le fondant au 
chocolat etait correct, sans plus ». Elle trouve que le restaurant n’a pas rempli ses promesses : « pas a jour », « un 
peu cher pour ce que c’est», « la qualite laisse a desirer» (= la qualite est insuffisante, imparfaite ; litteralement«Je 
desire toujours la perfection »),«je n’ai vraiment pas ete convaincue par le concept», « pas top » (= pas formidable) 
ou que des erreurs ont ete commises : « Et j’attends toujours la carafe d’eau ». 

Quant a Amalia, elle est dans [’ensemble mecontente et a fait une assez mauvaise experience (4,5/10). Son « Bof! » 
initial exprime son manque de satisfaction. Ses amis et elle-meme ont ressenti de la deception, I’adjectif« degus » 
montre qu’ils s’attendaient a mieux. Le service etait tres insuffisant: « laisse vraiment a desirer » et les serveurs 
« etaient debordes » (= presses, sans attention pour les clients),« desagreables ». Elle a trouve les recettes ordinaires, 
sans originalite (« plus que banales ») et s’est sentie trompee au moment du choix des boissons (« il n’y avait pas de 
carte des vins et celui qui nous a ete recommande s’est avere (= s’est revele) etre le plus cher de tous »). 


2 . 

Concept 

Service 

Qualite et saveur 
des plats 

Ambiance 

Fred 

A 

? 

A 


Laurence 

A 

<5 

A 


Babette C. 

9 

4 9 

9 


Amaliai2 

9 

9 

9 

? 


Les quatre personnes donnent leur avis sur le concept et la qualite et saveur des plats ; Fred ne parle pas du service ; 

Amaiia ne parle pas de I’ambiance. 

Pour aller plus loin : Les apprenants seront certainement egalement interesses par les plats nommes par 
les internautes et les termes culinaires. Pour anticiper les questions, enrichir le lexique et encourager les echanges 
sur les plats, le professeur peut avoir prepare quelques photos montrant notamment: des agrumes, des legumes 
d’autrefois (= des legumes qu’on n’utilise plus beaucoup comme les courges, les patates douces...), une auber¬ 
gine, un lapin prepare, un fondant au chocolat, un tiramisu. II sera peut-etre aussi necessaire d’expliquer le verbe 
« mariner» (= laisser tremper un certain temps de la viande ou du poisson dans une sauce), la « souris d’agneau » 
(= un type de morceau tres tendre), des « mignardises » (= des petits desserts), le risotto (= type de preparation de 
riz). Les apprenants vraiment interesses par la gastronomie pourront continuer leurs recherches sur Internet. II est 
possible aussi de leur demander de travailler en petits groupes afin de preparer quelques diapositives et presenter 
un plat frangais qu’ils aiment (ils devront expliquer le lexique pour decrire le plat et eventuellement la recette). 


•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

\ Rediger un avis critique sur un restaurant. 

Cette activite est une reutilisation du travail de comprehension et de releve effectue lors des activites prece- 
dentes et une occasion de reutiliser le lexique abondant travaille. Inviter bien sur les apprenants a enrichir davantage 
leur vocabulaire en lisant les expressions de I’encadre Strategies pour... ainsi que les entrees « La cuisine » et« La 
Manuel p. 168 critique culinaire » du Lexique thematique. Pour permettre aux apprenants d’assimiler et d’utiliser un maxi¬ 
mum d’expressions, il est preferable de leur demander de faire ce travail a la maison et de proceder aux echanges 
de correction en classe comme indique dans la consigne. 



l Sensations 


EXEMPLEDE PRODUCTION 


« La pause du temps », a Amboise... Voila le genre de restaurant que j’aime !!! Une decoration parfaite, une ambiance 
musicale oscillant entre rock, jazz et blues, un personnel attentionne : c’est un vrai bonheur que de se restaurer la-bas! 
Ce qui peut etonner au premier abord, c’est que le choix de plats est volontairement limite mais tout ce qui est 
propose est parfaitement delicieux, voire meilleur que partout ailleurs. Tout est frais et fait maison. La proprietaire est 
on ne peut plus sympathique et vous accueille avec une grande gentillesse. Le chef vous conseille et vous mitonne 
le meilleur pour que vous passiez un excellent moment! 

On a eu le bonheur de decouvrir une adresse incontournable. Nous avons ete bluffes par la qualite des plats et les 
prix plus que raisonnables. 11 euros pour un savoureux boeuf en sauce, franchement, c’est donne ! Merci a tous 
ceux qui nous ont donne I’envie de venir faire une petite pause a cette adresse que je recommande sincerement et 
amicalement. (828 signes) 


•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

\ Presenter oralement un concept original de restaurant. 

Ce travail peut se faire par petits groupes dans un premier temps pour permettre des echanges libres et dyna- 
miques. II est possible que tres peu d’apprenantsaient vecu ce type d’experience et done I’echange peuttournervite 
court; leur preciser alors qu’ils peuvent parler d’un restaurant dont ils ont entendu parler. Puis, en grand groupe, 
il est possible de demander a ceux qui ont fait I’experience d’un concept tres original de le presenter a la classe. 


EXEMPLEDE PRODUCTION 


Je connais une creperie a Tours ou c’est franchement sympa d’aller avec un groupe de copains. Plus pour la decora¬ 
tion que pour le contenu des assiettes, mais bon, pour passer un bon moment ensemble, la deco et I’ambiance, ga 
compte, non ? 

Bref, quand vous entrez dans le restaurant, vous avez I’impression d’etre dans la maison d’une grand-mere ! Tout est 
decore de fagon kitsch et decalee. Et on peut aller dans toutes les « parties » de « maison » ! Ce qui est incroyable, c’est 
qu’on peut manger partout! On mange dans la cuisine, dans la salle a manger de la pseudo maison, mais aussi dans 
la chambre, dans la salle de bains, etc.! C’est super drole ! J’y ai passe les meilleures soirees qu’on puisse imaginer! 
Apres, cote assiette, on peut manger des galettes bretonnes. Le menu n’a rien d’exceptionnel, les prix sont un peu 
excessifs, mais on vient pour autre chose, je pense. Par contre, les desserts sont succulents. Hormis les crepes, qui 
sont correctes, sans plus, ils proposent de savoureuses glaces qu’ils font eux-memes et que je recommande vraiment! 
Franchement, il faut que vous y alliez pour vous rendre compte par vous-meme, c’est le mieux. 

Certains disent que le concept du resto, c’est juste un effet de mode. Mais moi, je ne pense pas qu’ils aient raison, 
je crois plutot qu’il va durer, ce resto. 


OBJECTIF DES ACTIVITES 6, 7 ET 8 

• Comprendre un document radiophonique presentant un restaurant et des avis sur ce restaurant. 

L’ecoute de ce document assez long (4 minutes) a ete prevu en deux temps : dans la premiere partie, le presenta- 
teur introduit 1’emission radiophonique et une joumaliste presente un concept original de restaurant puis, dans la 
deuxieme partie, trois journalistes gastronomiques donnent leur opinion sur ce restaurant. 

L’activite 6 peut se faire en grand groupe. Faire ecouter la premiere partie du document (du debut a 01*12) et 
demander aux apprenants de prendre des notes. Les laisser repondre puis faire une mise en commun. 

^ ) et La deuxieme partie du document est plus longue et lexicalement assez riche done elle demandera plu- 
sieurs ecoutes. Comme les apprenants doivent prendre des notes pour I’activite 7, il est preferable qu’elle se fasse 
par groupes de 3. Ainsi, chaque apprenant choisit une des trois personnes entendues et note ses appreciations (et 
les expressions demandees dans I’activite 8), puis, apres le nombre d’ecoutes necessaire, chaque apprenant fait 
un compte-rendu de ce qu’il a releve aux deux autres. Pour faciliter I’ecoute, il est possible de faire ecouter chaque 
intervenant tour a tour (plusieurs fois Frangois, plusieurs fois Nadir et plusieurs fois Aline). Pour le compte rendu 
des avis, il pourra se faire a I’oral ou a I’ecrit mais, dans les deux cas, il est important de demander aux apprenants 
de structurer leur resume (cf. corrige). Par exemple, Frangois ne presente que des aspects positifs done le compte 
rendu pourra etre structure de cette fagon : « Frangois a ete conquis par ce restaurant; en effet... » (avis + expli¬ 
cation). Nadir et Aline ont des avis plus nuances done le compte rendu pourra etre structure d’une autre fagon : 
« Nadir a aime... en revanche, il n’a pas aime... » ou encore « Globalement, il n’a pas aime parce que... Mais il recon- 
naTt que... ». Rappeler aussi aux apprenants d’utiliser des expressions telles que : En ce quiconcerne..., Quanta..., 
Pource qui estde..., Cote... a chaque fois qu’ils changent de theme. Enfin, bien les inviter a reformuler et a indiquer 
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entre parentheses ou entre guillemets les citations des trois journalistes. Chaque trio s’autocorrige et ajoute ses 
reponses a Factivite 8 avant la mise en commun. II sera possible de reecouter le document avec la transcription. 
Pour information, le restaurant cite ici a ete invente. Mais de tels restaurants existent vraiment, par exemple, le 
restaurant parisien « Dans le noir » et le quebecois « 0 6 e sens ». 



6 l. Le contexte est celui d’une emission de radio gastronomique (« Je dTne, tu dTnes, nous dTnons »), la rubrique 
s’appelle : « On a teste pour vous ». Les intervenants sont des chroniqueurs qui relatent leurs experiences dans un 
restaurant. - 2. Ils parlent d’un restaurant au concept tres original, « Dans la nuit », ou on dTne « dans I’obscurite 
la plus totale ». Le restaurant existe depuis 10 ans. - 3. Les serveurs, les « guides », comme ils sont appeles, sont 
non-voyants ou malvoyants (c’est-a-dire qu’ils ont un handicap visuel). - 4. L’idee, c’est que I’on puisse « ressentir 
des sensations inedites (originales, nouvelles), sur le plan gastronomique, autant que sur le plan humain et sur le 
plan des sensations physiques ». 

7 Suggestions: Frangois a beaucoup aime car il a vraiment eu la sensation de « voir dans le noir» : les serveurs Font 
guide vers sa table, Font aide a localiser son assiette, ses couverts; il a ete impressionne (« bluffe »). En ce qui concerne 
la cuisine, comme il est vegetarien, il n’a pas eu le meme menu que les autres et il a vraiment apprecie ce qui lui a 
ete servi: une vraie entree avec des haricots froids et de petits legumes croquants nappes de vinaigre balsamique. 

Puis un steak de tofu aux legumes anciens qu’il a trouve succulent (« c’etait a tomber par terre »). 

Globalement, Nadir est degu (« decevant») car il s’attendait a mieux (« pas transcendant»). Pour lui, Fambiance est 
proche de celle d’une cantine, c’est trap bruyant, il ne recommande pas d’y aller en amoureux. Pour ce qui est de la 
cuisine, il n’a pas trouve ga mauvais mais la viande etait trop cuite et il n’a pas aime les frites. De meme, le vin etait 
banal (« pas de la piquette, mais pas un grand cru non plus »). Bref, c’etait beaucoup trop cher pour ce qu’il a mange. 

La seuie chose qu’il a appreciee a ete la competence et la gentillesse des serveurs. 

Aline, elle, est globalement tres contente de son experience qu’elle a trouvee tres instructive (« enrichissante »): elle 
a beaucoup aime le fait de ne pas savoir a Favance ce qu’elle allait manger et qu’il faille le deviner (« A table, on est 
completement desoriente et c’est grace au toucher et a Foui'e qu’on se construit de nouveaux reperes »). Elle a aussi 
trouve que la nourriture etait assez bonne (« J’ai trouve ga tres correct ») et que le service etait bien (« le serveur, 
hyper aimable et attentionne »). Elle reconnaTt que la viande etait un peu trop cuite et que les plats refroidissaient 
vite mais elle a compris que si les plats n’etaient pas servis tres chauds c’etait pour que les clients ne se brulent pas. 

8 Pour exprimer son interet: Je suis completement enthousiaste. / J’ai ete bluffe. / C’est le top. / Tres original. / Je 
suis conquis. / C’etait extremement enrichissant. Pour donner un avis negatif: Je n’ai pas trouve ga transcendant. / 

Ce n’est pas aussi extraordinaire qu’on le dit. / C’est super bruyant. / C’etait decevant. 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 9 

| Donner oralement un avis gastronomique. 

Cette activite peut etre utilisee comme synthese de cette double page. A I’aide de tous les elements etudies, 
chaque apprenant prepare son intervention, Fenregistre a la fagon d’un journaliste et la fait ecouter. L’evaluation 
de cette petite chronique peut se faire selon la richesse lexicale mais aussi la prononciation et I’intonation (la 
force de persuasion). Leur rappeler qu’ils peuvent s’aider des entrees « La cuisine » et « La critique culinaire » du 
Manuel p. 168 Lexique thematique. 



On completera cette double page en faisant visionner aux apprenants la video « Les Etoiles Michelin » (voir 
CD-ROM / Videos / Dossier 6). Vous trouverez la fiche pour son exploitation p. 227-228 de ce guide. 

Manuel p. 179 Inviter les apprenants a lire Fentree « Le guide Michelin » de FAbecedaire thematique. 


DeS fTlOtS et deS fOrmeS >Livredelelevep. 106-107 

> La proposition relative au subjonctif 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

• Reperer des propositions relatives et le mode utilise. 

Demander aux apprenants de lire les messages et de repondre a la premiere question individuellement. Les inviter 
Manuel p. 178 a lire Fentree « Bistrot» de FAbecedaire culturel. Mettre les reponses en commun. Leur demander ensuite 
de faire le reperage grammatical individuellement, leur rappeler les deux phrases relevees dans le document 1 de 
la page 104 (« C’est le concept de restaurant le plus original que je connaisse » et« Le concept le plus genial qu’on 





l Sensations 

puisse imaginer », activite 3). Faire ensuite un remue-meninges pour essayer d’expliquer cette utilisation du sub- 
jonctif et de I’infinitif dans la relative et pour conceptualiser la regie. Inviter les apprenants a regarder le tableau 
de grammaire pour verifier leurs hypotheses. 



1. un pub - un cafe - un bistrot - un restaurant vegetarien - une auberge - une brasserie. 

Un pub et un cafe sont des etablissements qui servent principalement des boissons et accessoirement de la tres 
petite restauration (sandwich, croque-monsieur, crepe...). La brasserie et le bistrot servent des plats simples et 
traditionnels que les clients veulent consommer assez rapidement; generalement, la carte n’est pas tres longue et 
un plat du jour est propose. L’auberge est un lieu de restauration generalement plus gastronomique. Le restaurant 
vegetarien ne sert que des plats vegetariens (sans viande). 

2.1. ou on puisse prendre un verre et grignoter- 2. ou manger sur le pouce - 3. que j’aie jamais vu - 4. qui sache - 
5. que je puisse dire - 6. qui soit ouverte. Les verbes des propositions relatives 1, 3, 4, 5, 6 sont au subjonctif parce 
que les phrases expriment une demande, un desir, une recherche ; on ne sait pas si ces lieux existent. Le verbe de 
la proposition relative 2 est a I’infinitif et il n’y a pas de sujet exprime. Cette structure exprime la possibilite (= ou je 
pourrais manger). 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

• Conjuguer des verbes de propositions relatives au mode et au temps qui conviennent. 

G Faire faire cet exercice de reemploi individuellement puis mettre en commun. 

1. soit - 2. puisse - 3. ait - 4. deguster - 5. j’aie goutee 


> Les saveurs 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

• Enrichir le lexique des saveurs. 

Q Faire faire cette activite en binomes pour permettre les echanges. Faire realiser les deux taches et demander 
aux apprenants de justifier la saveur choisie par les expressions entendues. 



l. Des crevettes en sauce / epice («trop de piment» ; «J’ai la bouche en feu ») - 2. Une jardiniere de legumes / fade 
(« £a manque un peu de sel ») - 3. Une sauce vinaigrette / piquant (« forte » ; « la main lourde sur la moutarde » ; 
« £a me monte au nez ») - 4. Des endives / amer (« adoucir I’amertume ») - 5. La rhubarbe / acide (« I’aigreur») 


> Faire des comparaisons 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 4 

j Deviner de quel aliment on parle dans un enregistrement et reperer des expressions comparatives. 

Pour faire la premiere partie de 1 ’activite, demander aux apprenants de termer le livre. Leur expliquer qu’ils 
doivent deviner de quel aliment les personnes parlent et relever les mots qui justifient leur reponse. Mettre en 
commun en notant les mots justificatifs au tableau. Faire faire ensuite le reperage grammatical: certaines structures 
comparatives seront connues, d’autres (celles de la rubrique Zoom sur ) un peu moins. Demander aux apprenants 
d’en expliquer le sens grace a des reformulations, des paraphrases (cf. corrige) et de bien observer la syntaxe. Les 
inviter ensuite a regarder le tableau de grammaire, les exemples donnes et a essayer d’en produire d’autres pour 
verifier qu’ils ont bien compris. 
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i. i. On parle de pain (la croute) - 2 On parle de vin (arome boise, gout puissant, long en bouche, temperature, 
Bourgogne) -3. On parle de gateaux (chocolat, moelleux) -4. On parle d’une creme (onctueuse, vanille) - 5. On parle 
de fromages (cremeux, sent un peu moins fort) 

2.1. comme je I’aime ; vraiment bien plus raffine - 2. tant... que (= aussi bien ... que); plus long ; d’autant plus que 
(= encore plus parce que); a meilleure temperature - 3. Autant... autant... (= de la meme fagon que j’aime..., j’aime...) - 
4. moins onctueuse ; davantage de + nom ; bien mieux- 5. plus... moins ; aussi... I’un que I’autre ; un peu moins fort 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

• Completer des phrases avec des structures comparatives. 

Faire faire cet activite de reemploi individuellement puis mettre en commun. 



1. meilleures... que ; aussi... que - 2. tant... que - 3. Autant... autant - 4. moins... que ; davantage... que 


Corriges S’exercer 


Faire faire les activites de la double page S’exercer afin de renforcer (utilisation des points etudies. 

1 , 1 . indicatif: realite / le restaurant existe - 2 . subjonctif: restriction exprimee par le superlatif - 3 . subjonctif: exclusion exprimee 
par ne... personne - 4 . subjonctif: exclusion exprimee par ne... jamais - 5 . indicatif: realite / le gateau existe - 6. subjonctif: 
restriction exprimee par (unique chose - 7 . subjonctif: eventuality / on ne sait pas si ce restaurant existe 

2 , Productions possibles: 1 . j’ai deja essaye - 2 . on ne m’ait jamais donnee - 3 . soit meilleur cuisiner que lui - 4 . me fasse autant 
tourner la tete - 5 . nous avons deja goute - 6. je sache faire, c’est la mousse au chocolat - 7 . puisse nous servir apres 22 heures 

3 , Gout: 1 (+), 2 (+), 3 (-), 4 (-), 6 (+), 8 (-), 16 (-) / Vue : 13 (+) / Odorat: 14 (-), 15 (+), 17 (+) / Oui'e : 11 (+) / Toucher/consistance : 
5 (+), 7 (+), 9 (-), 10 (-), 11 (+), 12 (-) 

4 , 1 . Plus on observe cette nature mode, plus on la trouve emouvante. - 2 . Moins tu lis la presse specialises, plus tu affutes ton sens 
critique. - 3 . Plus mes amis s'interessent a (art contemporain, plus ils le comprennent. - 4 . Moins ce peintre passe du temps sur sa 
toile, plus il aime le resultat. - 5 . Plus je dessine, moins j’ai besoin de suivre des cours. - 6. Plus ce concertiste vieillit, plus il joue 
bien. - 7 . Plus je connais la vie de ce photographe, plus j’apprecie son oeuvre. 

5 , 1 . d’autant plus - 2 . d'autant moins - 3 . d’autant plus - 4 . d'autant moins - 5 . d'autant plus - 6. d'autant plus 

6, 2 . Autant je deteste cette photo car elle est violente autant j'adore celle-ci car elle est nostalgique. / Autant cette photo me derange 
a cause de sa violence, autant (autre m’interesse pour la nostalgie qu’elle degage. - 3 . Autant j’aime ce tissu parce qu’il est soyeux 
autant je deteste celui-ci car il est trap rugueux. / Autant ce tissu me seduit pour son aspect soyeux, autant celui-ci me deplait pour sa 
rugosite. 

7 , 1 . tant pour son sujet que pour (emotion qu’il degage. - 2 . tant pour ses couleurs que pour (histoire qu’il raconte. - 3 . tant pour la 
matiere que pour le message que (artiste a voulu transmettre. 


> Livre de I'eleve p. 108-109 

•* OBJECTIFS DES ACTIVITES 1, 2, 3 ET 4 

• Ecouter et comprendre un entretien avec un artiste. 

Avant de travailler sur le document audio, demander aux apprenants de reagir a la photo : « Qu’est-ce que cette 
photo represente ? Quelles sont vos impressions ? Est-ce une oeuvre d’art ? Pourquoi ? Connaissez-vous (artiste ? » 
Passer ensuite a la comprehension du document sans deflorer (art pratique par Ernest Pignon-Ernest. Le mot 
« collage » aura peut-etre ete prononce par les apprenants lors de cette phase ; pour conserver la decouverte de 
(ecoute, ne pas valider ni infirmer leurs impressions. Cet entretien de 3 minutes (extrait audio d’une emission de 
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television, « La Grande Librairie ») a ete decoupe en trois parties pour 1 ’exploitation. Pour favoriser ies echanges, 
faire travailler ies apprenants en petits groupes et faire suivre chaque mise en commun d’un echange oral. Au 
fur et a mesure de I’ecoute, ies apprenants auront certainement besoin d’eclairage culturei a propos de lieux ou 
d’evenements cites par Ernest Pignon-Ernest tels que ie plateau d’Albion, Hiroshima, ie Vaucluse ( cf . Points Info). 

Faire ecouter la premiere partie (o’oo a o’so), sorte d’introduction, et demander de repondre aux questions 
de I’activite 1 et mettre en commun. II est alors possible de revenir a la photo et de ia mettre en relation avec i’art 
du collage dont on pourra d’ailleurs donner une definition (= technique de creation artistique qui consiste a coller 
des oeuvres sur un support pour creer une nouveiie oeuvre). 

Faire ecouter la deuxieme partie (o’so a 2’oZ|) dans laquelle i’artiste raconte comment il a commence a pratiquer 
ie collage. Demander de repondre aux questions de I’activite 2 et mettre en commun. 

O et Faire ecouter la troisieme partie (2’04 a la fin) dans laqueiie I’artiste parle du processus de creation 
d’une de ses oeuvres. Toujours en petits groupes, demander de repondre aux questions des activites 3 et 4 et 
mettre en commun. Pour ies questions 2 et 3 de I’activite 4, ies groupes doivent se mettre d’accord sur une reponse 
commune. Lors de ia mise en commun, un groupe proposera sa reponse qui sera validee ou corrigee par ies autres. 
Faire de meme pour ies questions 2 et 3 de I’activite 4. 


CORRIGE 


11. Les oeuvres d’Ernest Pignon-Ernest. - 2. A un artiste peintre (et dessinateur). - 3. Le street art. - 4. En 1966, sous 
forme de collages. - 5. Dans la rue, sur les murs. 

21. II a pris conscience des limites de la peinture pourtraiter certains themes.-2. II voulait se consacrer a la peinture. - 
3. Dans un petit village du Vaucluse, a 20 ou 30 km de i’endroit ou se trouvait la force de frappe atomique. - 4. Ce qui 
se passait dans ce lieu a conduit I’artiste a s’interroger sur la faqon de traiter la relation entre ce lieu et son histoire. 
L’histoire du lieu etait si forte qu’il ne pouvait pas la representer a travers la peinture et il s’est detourne de celle-ci 
pour s’orienter vers le dessin et le collage. - 5. De la force de mort representee par la force de frappe atomique au 
milieu des champs d’amandiers en fleurs et des champs de lavande. 

31. b. Recherche de documents ; d. Selection d’une photo ; a. Realisation de pochoirs; c. Installation des pochoirs. - 
2. L’ombre d’un homme sur un mur et une echelle. L’ombre represente la silhouette d’un homme completement 
decompose sous i’effet de la bombe nucleaire d’Hiroshima. - 3. Les lieux avaient une force suggestive du meme ordre 
qu’une oeuvre d’art. - 4. Par consequent, les lieux sont apparus eux-memes comme I’oeuvre d’art. 

4 1. art contextuel ; lieux ; reactives ; images ; oeuvres - 2. 11 s’agit de prendre en compte le potentiel dramatique 
et poetique du lieu, d’apprehender son histoire et de mettre en valeur ce potentiel par des dessins pour inscrire de 
i’humain dans ces lieux. - 3. Il a voulu denoncer i’horreur de la force atomique. 

POINT Info . | 

Les Expulses : cette oeuvre ephemere date de 1977-1979, il n’en reste que des traces photographiques. Elle se 
situait sur la faqade restante d’un immeuble voue a la demolition, a Paris. L’intervention d’Ernest Ernest-Pignon 
a consiste a y maroufler* (= coller) un dessin realiste en noir et blanc sur papier, representant deux personnages 
cote a cote : un homme et une femme. Le realisme du dessin accentue i’impression que ies personnages font 
partie du mur. Le dessin delivre divers messages seion [’interpretation de chacun : ces gens ont ete expulses 
de chez eux parce ieur immeubie va etre detruit pour etre remplace par un immeuble plus moderne ; cela peut 
aussi renvoyer a la guerre, aux ruines dues a des bombardements et a i’exode. 

Pour des informations plus completes : http://e-cours-arts-plastiques.com/ 
analyse-doeuvre-les-expulses-dernest-pignon-ernest/ 

Ernest Pignon-Ernest est un artiste plasticien franqais ne en 1942. 11 est i’un des precurseurs de I’art urbain 
(street art) en France. 11 a appose des images peintes, dessinees, serigraphiees sur du papier fragile, sur ies murs 
des villes, des cites, dans des cabines telephoniques, images qui se fondent dans (’architecture urbaine dans 
nombre de pays ou il a vecu. Son idee est de laisser des temoignages, des traces d’evenements ayant eu lieu. 
http://pignon-ernest.com/ 

* Le marouflage consiste a fixer une surface legere (papier, toile) sur un support plus solide et rigide (toile, bois, mur) a I’aide 
d’une colle forte dite « maroufle » qui durcit en sechant. C’est une operation particulierement utilisee en peinture d’art et en 
restauration. 
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POINT Info 

Un plasticien (ou artiste plasticien) est un createur ayant pour media d’expression artistique des techniques 
ou des supports materiels varies, dits « plastiques » (le graffiti, le collage, le dessin, la peinture, le modelage, 
le pochoir, la photo, le cinema, les installations, le body-art, la projection video, I’holographie, les origamis, 
la mosai'que, les stickers...). Ce terme, apparu au xx e siecle, est lie a la pratique des arts plastiques, il englobe 
tous les artistes de [’art contemporain (par opposition aux anciens Beaux-Arts). Ces artistes ont une autre 
conception de 1 ’art: par exemple, il ont developpe la notion d’oeuvre ephemere. En effet, leurs oeuvres sont 
fragiles et vouees a la degradation naturelle (pluie, vent...) ou humaine (enfants jouant sur des statues de rue, 
images taguees, demolition des supports...) et ne sont perennisees que par des photos prises par des amateurs 
ou professionnels. Ils defendent I’idee que le musee n’est pas le seul lieu d’exposition d’une oeuvre. L’oeuvre 
est done in situ car elle prend sens dans le lieu pour lequel elle est congue et ou elle s’integre. 

POINT Info 

Le plateau d’Albion est un site naturel de la region Provence-Alpes-Cote-d’Azur situe a cheval entre trois depar- 
tements (le Vaucluse, la Drome et les Alpes-de-Haute-Provence). 11 a accueilli, de 1967 a 1999, des installations 
militaires et le site de lancement de missiles nucleates sol-sol de la Force de dissuasion nucleaire frangaise. 
Le Vaucluse est un departement frangais de la region Provence-Alpes-Cote-d’Azur (PACA). 

Hiroshima est une ville du Japon situee sur la cote nord de la mer interieure de Seto, sur 1 ’Tle de Honshu. 
Depuis le 6 aout 1945, la ville est universellement connue pour avoir ete la premiere cible des deux premiers 
bombardements atomiques de I’Histoire. Par cette manifestation de puissance, I’objectif des Etats-Unis etait 
d’annihiler la resistance japonaise apres la reddition de 1 ’armee allemande. Cette attaque nucleaire a eu pour 
consequence de raser instantanement la ville qui etait le siege de la Deuxieme armee generale du Japon. Le 
nombre total de morts reste imprecis ; il est de 1’ordre de 250 000 (75 000 personnes tuees sur le coup et plus 
de 50 000 personnes dans les semaines qui suivent); il ne resta aucune trace des habitants situes a moins de 
500 metres du lieu de I’explosion. 


Pour aller plus loin 

1. (A faire apres 1’activite 1) Lancer un echange sur Part du collage et sur le street art ainsi que sur les formes qu’il 
peut prendre. Les apprenants evoqueront certainement les tags et graffitis. Laisser les echanges se poursuivre 
librement car ils pourront aider a la suite de la comprehension. 

2. (A faire apres 1’activite 2) Lancer un echange sur les propos de 1’artiste notamment concernant les limites de la 
peinture pour representer certains themes. 

3. L’echange pourra porter sur les themes qui se degageront des reponses de 1 ’activite 4 a savoir que ce sont les 
lieux eux-memes qui constituent 1’oeuvre. 11 est possible d’inviter les apprenants a aller sur le site officiel de cet 
artiste (http://pignon-ernest.com) et de commenter son travail. 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

• Debattre sur la fonction de Part. 

^ Cette production orale permet de faire une synthese de ce qui a ete compris de 1 ’interview d’Ernest Pignon- 
Ernest, de revenir sur la notion d’art et d’en discuter la fonction. 11 est possible d’anticiper 1 ’activite en demandant 
aux apprenants de reflechir aux questions a la maison pour qu’ils cherchent eventuellement des exemples d’artistes 
engages. Pour illustrer le theme par des exemples frangais, il est possible de citer tous les ecrivains engages pen¬ 
dant la periode de la seconde guerre mondiale (Paul Eluard notamment avec son poeme tres celebre, Liberte), des 
peintres tels Goya et Picasso... 

Concernant 1 ’organisation du debat, faire un tour de table prealable pour demander a chacun d’exprimer son point 
de vue en une phrase assez courte sans que les autres interviennent. Une fois que tout le monde se sera exprime, 
le debat que le professeur animera pourra commencer. Outre de reagir et de participer activement au debat, les 
apprenants auront comme obligation de prendre des notes sur les idees et arguments de chacun. Une fois le debat 
termine, un nouveau tour de table sera propose au cours duquel les apprenants indiqueront s’ils ont le meme avis 
ou si leur opinion a change et ils expliqueront pourquoi («J’ai ete convaincu par ce qu’a dit..., a savoir que » ; « Les 
exemples donnes ont renforce mon opinion... »). 
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OBJECTIF DE L’ACTIVITE 6 

• Donner une opinion argumentee sur les lieux d’exposition de I’art. 

Donner ce travail a faire a la maison ou en devoir sur table. 

•* OBJECTIFS DES ACTIVITES 7, 8, 9 ET 10 

• Lire et comprendre un entretien ecrit sur (’utilisation de la couleur dans le marketing alimentaire. 

OC 9 et(Jj) Ces activites peuvent se preter a un entraTnement a la comprehension ecrite. Demander aux 
apprenants de lire le texte et de repondre individuellement aux questions posees dans les quatre activites en don- 
nant des reponses courtes, precises et sans copier le texte. Ce travail pourra etre evalue et suivi d’une phase de 
mise en commun permettant un echange sur les experiences des apprenants concernant (’importance du packaging 
et de (’utilisation de la couleur sur les consommateurs. 



71. II s’agit d’un entretien. - 2. II a ete publie sur le site Internet: http://www.agrobiosciences.org. 

81. Le role de la couleur dans le marketing alimentaire. - 2. Elle est specialiste de la couleur, du packaging a I’aliment 
lui-meme. - 3. Seduire le consommateur et accroTtre son bien-etre, en sollicitant un ou plusieurs de ses sens. - 
4. Oui, elle etait meme un element central des emballages. Elle permettait de categoriser les produits. 

9 a) 1. a. le marketing ; 2. b. le packaging - b) Conditionner quelqu’un = influencer quelqu’un. Le verbe peut aussi 
signifier« emballer». Conditionner un aliment, c’est 1’emballer en vue de sa presentation commerciale. - c) Identifier 
des aliments selon leur appartenance a une categorie, a un groupe d’aliments. 

101. Comme les produits se sont multiplies, identifier les produits est passe en second plan : il a fallu les distinguer. 

La couleur a done maintenant une fonction de differenciation. - 2. La couleur de I’aliment influence beaucoup la 
perception qu’on a de 1’aliment. - 3. Les enfants sont sensibles a la couleur des aliments et celle-ci influence ieur 
jugement au niveau gustatif. Un meme aliment peut sembler plus ou moins sucre et avoir plus ou moins bon gout 
selon sa couleur. - 4. Les enfants, parce qu’en jouant sur la couleur des aliments, on va pouvoir leur proposer des 
produits a la fois beaux et bons pour la sante. Les industriels aussi car, pour des raisons ecologiques, iis vont devoir 
utiliser des emballages transparents. - 5. « Hausser le ton » signifie donner plus d’intensite a sa voix pour exprimer 
son autorite et son mecontentement. Ici, « le marketing hausse le ton » signifie que le marketing prend de plus en 
plus d’importance, a de plus en plus de pouvoir. 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 11 

• Echangersur I’influence du marketing sur le consommateur. 

0 Le document 2 portant essentiellement sur le packaging, il serait bon au prealable de faire un remue-meninges 
pour lister toutes les autres techniques utilisees par le marketing et les arguments publicitaires : la science, le 
bien-etre de la famille, la sante, la mode, le prix, la qualite du produit, le nom du produit (la marque), la protection 
de 1 ’environnement, la place dans les rayons... Toujours en grand groupe, demander aux apprenants s’ils pensent 
etre des consommateurs reflechis ou s’ils achetent par pulsion, par influence (si oui, quel type d’influence ?). Les 
inviter a raconter des experiences. Puis, par petits groupes, faire reflechir aux strategies du consommateur pour 
se proteger. Mettre en commun. 


Des mots et des formes >Lvred e ieievepiioin 

> Le superlatif 

•••>• OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 1 

| Lire un extrait d’un livre d’or et relever des expressions superlatives. 

Le travail propose sur le superlatif est destine a enrichir la faqon dont les apprenants peuvent donner leurs 
impressions, leurs reactions avec un peu d’intensite. Ils sont en effet generalementtrop « neutres » dans leurs propos. 
Demander aux apprenants de lire le document 1. Leur donner le terme de « livre d’or » (livre dans lequel les visi- 
teurs d’une exposition peuvent noter leurs impressions). Puis les inviter a relever les expressions demandees. Les 
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amener a identifier 1’aspect superlatif de toutes ces opinions, a ies commenter (celles qu’ils aiment, qu’ils trouvent 
interessantes) et a essayer de ies classer ( cf .. corrige). Line fois le travail linguistique termine, attirer leur attention 
sur la presence des points d’exclamation, si cela n’a pas ete deja releve, et leur demander de lire a haute voix les 
reactions ecrites avec 1 ’intonation voulue (insister sur 1 ’aspect excessif). Les apprenants peuvent s’entraTner a dire 
ies phrases par petits groupes ; mettre en commun en demandant a des volontaires de s’exprimer. II est possible 
enfin de leur demander de proposer d’autres expressions sur le meme modele en variant le lexique. Ce travail 
termine, faire decouvrir 1’encadre repertoriant tous les moyens linguistiques permettant d’exprimer le superlatif. 
Insister sur les expressions presentees dans le Zoom sur car certaines de ces structures demandent une mise en 
ordre tres precise des mots. 



On peut classer les expressions selon les categories suivantes : 

- des structures de comparaison : je n’ai jamais rien vu d’aussi beau, c’est beaucoup moins interessant que..., 
je n’avais encore jamais rien vu de tel, jamais... ne m’a autant degu ; 

- des adjectifs « superlatifs » : fabuleuse, dignes de, sublimissime, magistrale, bravissimo, nullissime ; 

- des expressions comparatives ou superlatives : a la hauteur de, ...comme jamais, trap confus. 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

• Mettre des mots en ordre pour reconstituer des phrases au superlatif. 

G Faire faire individuellement cet exercice de remise en ordre. Puis corriger en grand groupe. 



1. Je n’ai jamais ressenti une telle emotion. - 2. II n’aurait pas pu faire un tableau plus moche. - 3. On n’a jamais rien 
entendu d’aussi exceptionnel. - 4. Elle n’a jamais fait preuve d’une pareille creativite. 

> Exprimer des emotions 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

‘ Associer une expression imagee a sa signification. 

O Cette activite lexicale a comme objet d’enrichir encore le lexique presente dans le document 1 et le tableau 
par des expressions imagees. Faire faire ce travail par petits groupes avec I’aide d’un dictionnaire si necessaire. 
Puis corriger en grand groupe. 


ic-2d-3a-4e-5f-6b-7h-8g 

> Les pronoms le, en,ye t la double pronominalisation 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 4 

• Lire des reactions sur un forum et reperer (’utilisation des pronoms complements. 

Q Demander aux apprenants de lire le document 2 et de faire I’activite individuellement. La mise en commun doit 
notamment attirer I’attention des apprenants sur [’utilisation des pronoms « neutres » qui remplacent une phrase 
ou un element de phrase («Je le regrette vraiment » ; «J’y ai renonce » ; « le leur demander »). Faire lire 1 ’encadre 
et notamment les Zoom sur. 



Flerve : m’ —> represente le «je » de Flerve ; c’est un COI (enseigner a qq’un) - le —►= « on ne m’a jamais rien enseigne 
sur I’art a I’ecole 

Nathan : m’ —> represente Nathan ; verbe pronominal se passer de - en —► = I’histoire des arts / se passer de 
Sylvie : m’ —* represente Sylvie ; verbe pronominal s’interesser a - y —► = I’histoire de I’art; s’interesser a 
Jean-Pierre : y —* = «j’aurais tant voulu faire les Beaux-Arts » ; renoncer a 

Marie : le leur —» le = « On ne comprend pas... reformes » ; COD comprendre qqchose - leur = les inspecteurs 
d’academie ; COI (demander a qq’un) 
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OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

• Faire des phrases avec deux pronoms complements. 

Demander aux apprenants de faire Pactivite individuellement puis mettre en commun. 



l. Ils s’en rejouissent. - 2. II nous Pa explique. - 3. |e le leur ai propose. - 4. II est difficile de les en empecher. - 
6. Je m’y attendais. 


Corriges S’exercer 


Faire faire les activites de la double page S’exercer afin de renforcer I'utilisation des points etudies. 

8. Exemples de reponses: 1. autant d’inspiration - 2. etre egalee - 3. d’aussi peu melodieux - 4. d’une meilleure virtuosite - 5. plus 
majestueuse - 6. proches de la realite - 7. avec une telle justesse de trait 

9, 1. digne - 2. tel - 3. concretisation - 4. summum - 5. meilleur - 6. divine - 7. on ne peut plus - 8. sans pareille 

10.1. sublimissime - 2. inimaginable - 3. incomprehensible - 4. rarissime - 5. inconcevable - 6. excellentissime - 7. nullissime - 
8. indescriptible 

11.1. en ; I’ — 2. en ; I’ — 3. y ; en — 4. le ; en — 5. en ; y — 6. y ; en 

12.1. Les critiques s’en sont excuses. - 2. Le journaliste le lui a reproche. - 3. La justice le lui a interdit. - 4. L’artiste I’y a autorise. - 
5. Le compositeur s'y est consacre toute sa vie. - 6. Le juge le lui a ordonne. - 7. Le maire Pen a empeche. - 8. Les gendarmes le 
leur ont explique. - 9. Tout le monde s’en inquiete. -10. On les lui a volees. 

13. La vue : contempler, examiner, observer, admirer - L’ouie : entendre, ecouter, percevoir - L’odorat: humer, inhaler - Le gout: 
savourer, gouter, deguster - Le toucher: caresser, etreindre, froler, effleurer 

14 . Vin : 6, 7, 8, 9,12,13 - Mets : 1,4, 7, 9,10 - Parfum : 3, 6,10 -Tissu : 2, 5, 8,11 


> Livre de I'eleve p. 112-113 

•* OBJECTIFS DES ACTIVITES 1, 2, 3, 4 ET 5 

\ Lire et comprendre une saynete de theatre. 

OOOOO Avant de travailler sur le document, demander aux apprenants s’ils aiment le theatre, s’ils 
vont souvent au theatre, s’ils ont deja joue dans une piece de theatre... Les inviter ensuite a faire Pactivite 1 en 
grand groupe. Pour la suite des activites, faire travailler les apprenants par groupes afin qu’ils puissent echanger et 
alterner le travail en groupes et les mises en commun. Faire travailler les activites 2 et 3, mettre en commun, faire 
faire Pactivite 4, mettre en commun et finir par Pactivite 5 et une mise en commun. 

Les activites proposees font progresser la comprehension de la comprehension globale a la comprehension fine. 




1II s’agit d’une comedie car Paffiche suggere un homme qui se voit lui-meme dans Poeuvre d’un musee, ce qui est 
une situation plutot comique en soi. Le resume de la piece confirme cette hypothese avec des phrases comme : « Le 
musee est-il chaud, est-il froid ? » Cela suggere le comique du theatre de Pabsurde. 

21. La scene se deroule dans un musee : la premiere replique, prononcee par un gardien, concerne des peintures et 
des tableaux. - 2. Ce sont des gardiens numerates de 1 a 5 et une femme, sans doute une visiteuse du musee. - 3 Ils 
ne font rien. Ils parlent. - 4. Ils parlent du comportement des oeuvres d’art, le soir, a la fermeture du musee. - 5. La 
discussion est bizarre car les gardiens personnifient les oeuvres d’art; ils parlent d’elles comme si elles etaient des 
etres animes alors que ce sont des objets inanimes. Les gardiens devraient etre les premiers a savoir que les oeuvres 
d’art n’entrent pas mysterieusement en vie a la fermeture des portes. 

31. Les gardiens sont sentencieux et vaniteux: ils font de grandes phrases, ils s’attribuent une importance exageree. 
D’un autre cote, ils aiment leur metier avec passion : ils projettent tout un monde de sentiments sur des objets inani¬ 
mes. Ils sont ridicules mais touchants. - 2. Leur discussion depasse toutes les limites du normal. Discuter d’oeuvres 
d’art et de leurs sentiments paraTt vraiment fou. 
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4 a) « ils nous laissent tranquilles » = «[ils] nous foutent la paix » (ligne 2) - « cela ne presente pas de difficultes » = 
« c’est quand meme pas le bout du monde » (lignes 2-3) - « tres fatiguees » = « lessivees » (ligne 11) - « laids » = 
« moches » (ligne 16) - « I’enfant se sentait mal » = « le gosse etait vert » (ligne 19) - « personne ne s’en soucie » = 
«tout le monde s’en tout» (ligne 34). - b) C’est du frangais familier. - c. Les gardiens parlent d’une fagon terre-a-terre 
d’oeuvres d’art raffinees. Cela cree un contraste comique entre la familiarite des personnes et la noblesse des objets. 

5 1. On ne sait rien des gardiens a part leur profession et rien du tout de la femme. Les personnes sont totalement 
deshumanisees (ce sont des numeros), leur discours est totalement mecanique, il tourne a vide. On peut imaginer 
qu’ils auront le meme discours le lendemain. Cela provoque un effet absurde. - 2. Ils peuvent se mettre en colere 
(lignes 2 et 3 : « on demande que les tableaux nous foutent la paix, c’est quand meme pas le bout du monde »). Ils 
sont tres sensibles au sort des oeuvres (lignes 11 et suivantes : « Elies sont epuisees les oeuvres, lessivees, apres plus 
de mille visiteurs qui leur sont passes devant, le soir elles sont mortes les oeuvres. »). Ils sont aussi tres consciencieux 
et responsables (lignes 17 a 19 : « Combien de fois en fin de journee j’ai vu des chefs-d’oeuvre mal aimes se decompo¬ 
ser, tenez je me souviens, un vendredi soir, un retable du Xlll e , une Vierge a I’Enfant polychrome, le gosse etait vert, 
j’ai presque faitli appeler un medecin »). Ils sont hyper sensibles (ligne 21: « On n’a pas le droit de les laisser dans 
cet etat »). - 3. Elle les compare a des gardiens de zoo. Cette comparaison renforce I’absurdite de la scene car I’un 
des gardiens saute sur cette comparaison pour donner a la femme une idee des risques que courent les membres de 
sa profession : « Sauf que [...] devore par le chef-d’oeuvre » (lignes 32 a 34). On peut expliquer cette phrase par une 
analogie avec la lecture : alors que normalement les lecteurs devorent un livre, c’est le livre cette fois qui les devore. - 
4. Ils remontent le moral des oeuvres (ligne 7) en les regardant, en s’extasiant, en etant bouleverses (lignes 22-23) 
et en leur redonnant confiance en elles (ligne 24), bref en leur parlant comme a des creatures vivantes. - 5. S’user 
la sante au chevet des oeuvres malades. Etre devore par un chef-d’oeuvre. Etre confronts en permanence a [’indif¬ 
ference du monde. Devenir un artiste. - 6. « II faut leur remonter le moral » (ligne 7) ; « Elles sont epuisees les 
oeuvres » (ligne 11); « Elles se trouvent moches » (ligne 16); «j’ai vu des chefs-d’oeuvre mal aimes se decomposer» 
(lignes 17-18);«le gosse etait vert» (ligne 19);« Alors il faut y aller, les remonter, les regarder, s’extasier, etre bouleverse » 
(ligne 22). - 7. « £a, ce serait la meilleure ! » Cela signifie que devenir un artiste serait encore pire que de se faire 
devorer. Les gardiens de musee trouvent que la vie d’artiste, avec les dereglements que cela evoque, equivaut pour 
euxa la pire des decheances. 


Pour aller plus loin : Une fois le travail de comprehension et d’analyse termine, il peut etre interessant de 
proposer un echange aux apprenants sur ce qu’ils pensent de cette scene en la comparant a d’autres pieces qu’ils 
connaissent. Il est possible de leur parler du theatre de I’absurde ( cf . Point Info). 


POINT Info 

Le theatre de I’absurde : « absurde » vient du mot latin « absurdus », ce qui est dissonant, discordant, qui est 
contraire aux lois de la logique et de la raison. 

Le theatre de I’absurde apparaTt au xx e siecle, apres la seconde guerre mondiale qui a remis en cause nombre 
de valeurs humanistes. Ce mouvement represente une rupture dans I’histoire du genre theatral. Le message 
est tragique (solitude, souffrance, absurdite de la condition humaine) mais est souvent presente de fagon 
comique ce qui souligne I’absurde. 

Les principes de ce theatre sont entre autres de mettre en evidence I’absurdite de la condition humaine. Eugene 
Ionesco dit qu’il met en scene « I’homme comme perdu dans le monde, toutes ses actions devenant insensees, 
absurdes, inutiles », il veut combattre I’image idealisee de I’homme et montrer les limites du langage pour 
communiquer (les discours sont absurdes et vides). 

Ce theatre est caracterise par la disparition de [’intrigue (il n’y a pas d’histoire), par le manque d’epaisseur 
humaine des personnages (ils n’ont pas d’identite ; ils sont presentes comme des pantins), par [’absence de 
communication entre les personnages (les dialogues expriment le vide, le bizarre, [’incoherence). 

On peut citer, outre Eugene Ionesco, Jean Genet et Samuel Beckett comme grands representants de ce genre 
theatral. 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 6 

\ Jouer une scene theatrale. 

Q Faire autant de groupes de six personnes que le nombre d’apprenants le permet et laisser les groupes 
s’entraTner. Ils doivent avoir compris quelles intonations donner aux repliques. Leur demander aussi de proposer 
une petite mise en scene (deplacement, decor...). Chaque groupe jouera la scene et le grand groupe choisira la 
meilleure interpretation. Pour avoir un jeu plus elabore, il est possible de demander aux groupes de preparer leur 
scene en dehors du temps de classe. 
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OBJECTIF DE L’ACTIVITE 7 

• Ecrire une scene theatrale. 

I Demander aux apprenants de prendre connaissance de la consigne et de lire les Outils pour... qui leur donne le 
plan du travail et des exemples de production. Constituer des groupes de cinq personnes et les laisser commencer 
a reflechir de faqon autonome. Faire le point au bout de quinze minutes pour evaluer 1 ’avancee du travail. Aider les 
groupes les moins inventifs a demarrer et aider les autres a progresser dans leur travail. Pour la mise en commun, 
il est bien sur preferable de faire jouer les saynetes par leurs auteurs ce qui necessitera quelques repetitions. Les 
textes pourront egalement etre affiches dans la classe. 


REPONSE POSSIBLE 


Le ministre de la Culture inaugure dans les egouts de Paris, sous le musee, une exposition de I’artiste conceptuel 
Roberto Trionfera. 

Le ministre, en costume trois-pieces : Et j’imagine que I’odeur fait partie du spectacle... 

Roberto Trionfera : M. le ministre, 1 ’odeurdes egouts est le spectacle. Sentons-nous les odeurs ou les odeurs nous 
sentent-elles ? Telle est la question a laquelle, bien modestement, j’ai essaye de repondre. 

Le ministre, humant Pair: Passionnant. |e crois reperer un parfum d’ail. Sniff... Sniff... 

Le gardien, la casquette de trovers sur la tete : Ah, non, M. le ministre, ga, c’est moi. Ma femme a fait de I’ai'oli pour 
mon casse-croute. 

Roberto Trionfera : De I’ail au lit! Genial, c’est genial! 

Le ministre : Et ces ficelles, que representent-elles ? 

Roberto Trionfera : Des ficelles, M. le ministre ? Vous voulez dire des labyrinthes a odeurs ! 

Un projecteur eclaire une femme prise dans un filet. 

Le ministre : Ciel, mon epouse ! Tres chere, mais que faites-vous dans ce labyrinthe a odeurs ? 

Le gardien : C’est moi qui I’ai attachee, M. le ministre. On m’a dit de la saucissonner comme un gigot. 

Roberto Trionfera : Un gigot a I’ail! 

Le ministre : Mon epouse n’est pas un gigot, monsieur! 

Roberto Trionfera, sans ecouter le ministre : Cette oeuvre s’intitule Les sens d’un soir dans le sens du fil. Laissez 
I’odeur de votre epouse vous titiller I’imagination, M. le ministre... 

Le ministre : Mais je vais vous titiller les fesses, moi! Mais c’est insense ! Detachez-la tout de suite ! 

La femme du MINISTRE : Ah, Alfred, dispensez-nous de vos frayeurs beotiennes. Vous etes d’un ridicule... 

Le ministre : Quoi ? Comment ? Vous etes done consentante ? 

La femme du ministre : |e suis plus que consentante, je suis partie prenante ! 

Roberto Trionfera : Et de parti pris ! Genial. C’est genial! 

Le ministre : Mais, ma chere, notre reputation, le president de la Republique... 

Une voix dans le fond de la scene : Votre reputation est faite, espece d’andouille ! 

Le ministre : Cette voix... Serait-ce... Mais non, ce n’est pas... 

Roberto Trionfera : Mon chef-d’oeuvre : La presidence au comptoir... 

Un projecteur eclaire un etal de charcuterie ou trone le president de la Republique saucissonne. 


bKS Lb UhLr til 


Comprehension des ecrits 


Exercice 1: lire un texte informatif 

Les exercices de cette double page servent de recapitulation des acquis du dossier ainsi que d’initiation 
a 1 ’epreuve du DELF B2. 



1. b. - 2. II ne peut pas y avoir de droit d’auteur dans le domaine culinaire. - 3. a - 4. a) Faux : « enjeux eco- 
nomiques, question d’ego et mediatisation des chefs font que ce type de conflits pourrait se multiplier ». 
b) Vrai: « est-elle materialisee dans une forme concrete (une idee ne suffit pas) ? » - 5. Parce qu’elle fait appel 
a au moins I’un des 5 sens (le gout). - 6. c. - 7. La creation culinaire est quelque chose d’ephemere, qui ne 
peut etre repete a I’infini comme une formule d’ordinateur. - 8. Parce qu’un plat n’est que rarement 1 ’oeuvre 
d’une seule personne, c’est le plus souvent le resultat d’un travail en equipe. - 9. b -10. c -11. Le meilleur 
moyen de proteger sa creation c’est justement de la diffuser car en la diffusant/publiant, on laisse une trace 
de sa creation. 
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Sensations 



PROJET 

DOSSIER 


1 


Preparation 

Cerner le projet: lire la page de presentation d’un restaurant sur le site L’intern@ute.com 
et ses differentes rubriques (informations pratiques, avis d’internaute, criteres d’evaluation). 


© 

n ▼ 


Expliquer aux apprenants qu’ils vont devoir creer un guide des restaurants de leur ville pour des francophones. 

1. Cette premiere activite consiste a lire la banniere de la page du site pour en determiner la nature et la fonction 
ainsi qu’a reperer la nature de la page. Faire 1 ’activite en grand groupe. 

2. et 3. Les deux activites permettent d’analyser les rubriques de la page concernant un restaurant. Faire 1 ’activite 
en grand groupe. 



1. a. L’intern@ute (signification a I’origine = utilisateur d’lnternet); on voit qu’on peut y trouver des informations sur 
des sujets tres divers (actualite, culture, finances, loisirs, la rubrique qui est actuellement selectionnee). On remarque 
qu’il y a aussi une rubrique « hommes », a priori portant sur des activites plebiscites en majorite par les hommes... 
Quant a « copains d’avant », pa fait penser a un site pour retrouver ses anciens amis. 

Dans la rubrique active, « loisirs », il y a plusieurs sous-rubriques et on remarque que c’est celle des restaurants 
qui est consultee sur I’image. - b. Ce site sert a s’informer, a se renseigner. - c. Ils peuvent trouver des informations 
pratiques et des avis de clients a propos du restaurant « Les bons enfants » a Poitiers. 

2. Rubrique A : Criteres d’evaluation et note. Rubrique B : descriptif. Rubrique C : commentaire. 

3. Ambiance = atmosphere. Cuisine = qualite gustative voire originalite des aliments servis. Deco = decoration 
(cadre). Service = travail des serveurs (amabilite, efficacite, politesse, bonne humeur, etc.). Qualite-prix = le rapport 
qualite-prix (qui permet de dire si la qualite du service et des plats vaut bien le prix qui est facture). 

Suggestion d’autres criteres: aliments (fraTcheur des produits, aliments faits maison, aliments biologiques), program- 
mation musicale, programme des animations, etc., en fonction des gouts subjectifs des apprenants. 


2 Realisation 

• Selectionner des restaurants et rediger des fiches de presentation et d’evaluation d’un restaurant. 

4. et 5. Les deux activites vont demander aux apprenants d’echanger a propos de leurs experiences, de selection¬ 
ner un restaurant par apprenant et de faire un remue-meninges pour selectionner les criteres et les categories. 
Demander a deux volontaires de prendre des notes pour que les informations ne soient pas perdues. Pour anticiper 
sur la phase suivante, il serait interessant que deux ou trois volontaires formatent une page type a la maniere de 
celle etudiee afin d’harmoniser les fiches ; cette fiche-cadre vierge sera envoyee a tout le monde. 

6 . et7. Chaque apprenant redige ses rubriques (sur papier libre ou sur la fiche-cadre), les fait valider par un cama- 
rade et le professeur. Une fois la fiche validee, a lui, a la maison, de la finaliser (saisir les textes sur la fiche-cadre 
et Pillustrer). 

3 Mise en commun 

| Rassembler les fiches, ecrire des commentaires sur un restaurant et mettre en ligne. 

Pour la mise en commun, il est souhaitable que toutes les fiches numerisees soient reunies dans un fichier central 
sur un ordinateur de la classe. Chaque apprenant pourra ajouter un commentaire sur la fiche d’un restaurant qu’il 
connaTt (activite 9). Une fois les fiches classees et completes, elles pourront etre mises en lignes ou imprimees 
et reunies en livret. 
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Dossier 



Francophonies 

> Livre de I'eleve p. 119-136 


Contenus socioculturels • Thematiques 

L’apprentissage de la langue franqaise et des langues etrangeres 

La Semaine de la francophonie 

Langues et culture 

Multilinguisme et bilinguisme 

Objectifs sociolangagiers 

Objectifs pragmatiques 

Eclairages 

- comprendre des documents sur la francophonie 

- definir la francophonie 

- debattre sur 1’usage d’une langue unique dans le monde 

- prendre la defense d’une langue 

La vie au quotidien 

- comprendre une interview enregistree sur la promotion d’une ecole 

- argumenter sur 1’importance d’apprendre des langues etrangeres 
-faire la promotion d’une ecole de langues 

- comprendre des temoignages ecrits sur une ecole de langues 

- rediger un temoignage sur son ecole de langues 

Des mots 
et des formes 

S’exercer 

-comprendre un temoignage d’une experience dans une ecole de langues 

- distinguer differents niveaux de langue 
-adapter un niveau de langue a la situation 
-traduire en utilisant differents niveaux de langue 

- comprendre un article sur le franqais 

- rapporter des propos 

Points devuesur... 

- comprendre une interview sur 1’importance de I’apprentissage des langues 

- echanger sur les relations entre langue et culture 

-comprendre la presentation de la Semaine de la Francophonie et 1 ’intervention 
d’un ecrivain 

- defendre I’apprentissage des langues etrangeres 

Approfondir 

- lire un extrait litteraire autobiographique 

- exposer ses convictions sur le choix d’une langue comme langue d’ecriture 
-defendre I’apprentissage du franqais 

Projet 

Realiser un « Passeport pour le franqais » 

Objectifs linguistiques 

Grammaticaux 

- les niveaux de langue : differences syntaxiques 

- le discours indirect au passe (changements syntaxiques et concordance des temps) 

Lexica ux 

- les niveaux de langue : differences lexicales 

- les verbes introducteurs du discours indirect 


Vers le DELF B2 

- comprehension des ecrits : exercice 2 (lire un texte argumentatif) 

> Lexique thematique 

p. 169 > Abecedaire culturel -> p. 179-180 
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w 
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Scenario du dossier 


Dans la premiere double page, ECLAIRAGES, la lecture et I’ecoute de divers documents permettra de cerner 
le titre du dossier « Francophonies » et d’echanger aussi bien sur i’apprentissage des langues que sur la 
diffusion du franpais dans ie monde. 


Dans LA VIE All QUOTIDIEN, ies apprenants s’entraTneront a convaincre du bienfait d’etudier ies langues 
etrangeres et a defendre une ecole ou un institut de formation. Line interview et des temoignages ecrits per- 
mettront de mettre en evidence ies moyens linguistiques pour valoriser queique chose et faire sa promotion. 

La premiere double page DES MOTS ET DES FORMES permettra de travailler sur ies niveaux de langue tant 
au niveau syntaxique que lexical et phonetique. 

Dans POINTS DE VUE SUR..., deux documents authentiques (un article de revue et un entretien avec un 
ecrivain) seront 1 ’occasion de reflechir a deux problematiques liees a I’apprentissage des langues etrangeres : 
ies liens entre la langue et la culture et ie choix d’une langue etrangere comme langue d’ecriture. 


La deuxieme double page DES MOTS ET DES FORMES permettra de reviser ie discours indirect au passe 
et ses implications syntaxiques et de concordance des temps. 

Dans APPROFONDIR, sera propose un travail de lecture et d’analyse d’une page d’un essai litteraire traitant 
du bilinguisme, ce qui amenera ies apprenants a ecrire un texte pour defendre I’apprentissage du franqais. 

Dans S’EXERCER, ils systematiseront a i’aide d’exercices ies points linguistiques et iexicaux vus dans le 
dossier. 


Dans VERS LE DELF B2, ies apprenants mobiliseront ies acquis de ce dossier a travers une activite de 
comprehension des ecrits. 

Dans le PROJET, ies apprenants realiseront un « Passeport pour ie franqais », c’est-a-dire un outil regroupant 
des taches profitables a I’apprentissage du franqais et des defis. 


Paqe d'ouverture >—,,, 

Illustration et titre : Cette page permet de decouvrir la thematique du dossier. Dans un premier temps, demander 
aux apprenants de decrire ia photo. Reponses attendues : un corps de jeune homme allonge - compte tenu du 
physique et de i’habillement decontracte et colore - avec une tete de coq dont ie bee est ouvert et qui sembie s’expri- 
mer de faqon vehemente. Son bras gauche est leve et son index dresse en signe de protestation. Ce dessin/cette 
photo sembie etre appose(e) au bas d’un mur. Dire aux apprenants que i’artiste s’appeiie Super A (Stefan Theien) 
et que la fresque s’intitule Coq-gabber. Donner quelques informations sur Super A et sur ie mouvement Gabber 
(cf. Point Info). Ensuite, ieur demander d’emettre des hypotheses sur ies raisons pour iesqueiles cette fresque a 
ete choisie pour illustrer la page d’ouverture du dossier. L’artiste etant neerlandais, cette fresque n’a certainement 
pas ete creee en pensant au coq, symboie de la France. C’est en i’associant au titre du dossier « Francophonies » 
qu’eile pourra y etre reliee : ie coq fait bien sur penser a la France, on imagine qu’il s’exprime en franqais et qu’il 
veut defendre sa langue ; le bras leve et i’indextendu sont libres d’interpretation (eleve qui leve ie doigt pour avoir 
i’autorisation de parler, bras et doigt leve en signe d’affirmation d’existence...). Les apprenants remarqueront aussi 
peut-etre que ie mot « Francophonies » est au pluriei; laisser libres les interpretations (ie franqais n’est pas seu- 
iement parle en France mais dans d’autres pays) ; ne pas insister a cette etape sur le mot car il fera i’objet d’une 
reflexion iors de I’activite 1 de ia page Eclairages (p. 120). Les hypotheses sur le contenu du dossier ne seront pas 
difficiles a faire : 1’evocation de 1’utilisation de ia langue franpaise dans le monde. 
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i POINT Info 

Stefan Thelen, connu sous le pseudonyme de Super A, est un artiste freelance hollandais qui signe toutes 
sortes de creations : des tableaux, des sculptures et surtout des fresques murales. C’est un des artistes de 
street art hollandais les plus connus. Ses peintures tres colorees et a la fois hyperrealistes et fantastiques 
melent souvent des oiseaux dans des situations amusantes (pigeon), grotesques (coq-gabber) et oniriques 
(oiseau dans une cage) qui delivrent souvent un message social et militant. 

Gabber, est un mot de 1 ’argot neerlandais issu du yiddish et signifiant « ami » ou « pote ». La culture gabber 
designe une sous-culture jeune ayant emerge aux Pays-Bas au debut des annees 1990 et qui s’est etendue sur 
une partie de I’Europe au cours des annees 1990 et 2000. Ce fut un important mouvement underground. Elle est 
fortement liee a tout un mode de vie, avec code vestimentaire, lieux de rencontre et musique gabber (musique 
electronique, techno) et elle a une image tres negative (usage de drogues, violence, hooliganisme et racisme). 
Quasi disparue dans les annees 2010, cette sous-culture a laisse de fortes marques dans la societe neerlandaise. 

I POINT Info 

Le coq fait partie des insignes du peuple frangais. Symbole solaire dans I’Antiquite, son chant annonce le lever 
du soleil. La France est 1 ’ancienne Gaule et gallus signifie a la fois gaulois et coq. Si Napoleon avait prefere 
1 ’aigle, la lll e Republique a rehabilite le coq, qui figure sur le sceau de la Republique. La « grille du Coq » ouvre 
le palais de I’Elysee et c’est encore le coq qui figure en girouette sur nombre de clochers de France. II est aussi 
I’embleme officiel des sportifs frangais lors des epreuves internationales. Le cri du coq « Cocorico ! » symbolise 
la victoire et peut etre considere comme une marque de chauvinisme. 


Pour aller PLUS loin : Alter sur les sites : 

http://www.whatsupdocmag.fr/portfolio/street-art-super-a/ 

http://www.journal-du-design.fr/art/focus-lartiste-super-45400/ 

pour montrer d’autres oeuvres de I’artiste et pour que les apprenants se rendent compte de la taille des fresques 
(echelle donnee par la presence de personnes regardant les oeuvres). 


> Livre de televe p. 120-121 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

• Echanger autour du mot« Francophonie ». 

Pour la partie a) de I’activite, demander a chaque apprenant de noter sur une feuille les 10 mots qu’il associe a 
la francophonie. Pour la mise en commun, proceder comme pour une carte mentale : ecrire le mot«francophonie » 
au tableau et tous les mots proposes de fagon satellitaire. Pour dynamiser cette etape, demander a un apprenant 
de donner un mot dont il justifie le choix (exemple : « Afrique car le frangais est utilise dans beaucoup de pays 
d’Afrique »); si un autre apprenant avait le meme mot dans sa liste, il peut ajouter des commentaires sur ce choix. 
Proceder de la meme fagon jusqu’a ce que tous les mots aient ete ecrits au tableau. Terminer cette phase de remue- 
meninges en demandant de comparer la liste de la classe avec les mots du document 1 (activite b); commenter les 
mots du document. Pour I’activite c, les apprenants pourront toujours emettre des hypotheses sur le pays ou se 
trouve cette ville mais il faudra certainement avoir recours a un dictionnaire ou a Internet pour la reponse correcte. 
Pour I’activite d), les apprenants devront commenter la carte de la page 10 et lister les pays ou 1 ’on parle frangais ; 
inviter les apprenants a utiliser un article devant le nom du pays. 

Manuel p. 179-180 Les inviter a lire les entrees « Francophonie » et « OIF » de I’Abecedaire culturel. 




a) et b) Reponses litres. - c) La ville de la$i [ja/ j ] ou lassy est en Roumanie. La Roumanie est membre de (’Organisation 
internationale de la francophonie. Environ un quart de la population roumaine parle frangais. - d) Par exemple : la 
France, le Gabon, le Mali, la Belgique, la Nouvelle-Caledonie... 
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Pour ALLER PLUS LOIN : II est possible de demander aux apprenants quel est le terme utilise en frangais pour 
designer les locuteurs de leur propre langue ( anglophone , italophone, hispanophone, arabophone, sinophone...) 
et lister les pays ou on parle leur langue et pourquoi. II est possible qu’il n’existe pas de terme ; leur demander 
pourquoi a leur avis. 


OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 2 

• Preciser le sens du mot « francophonie » a partir de divers documents et expliquer pourquoi on etudie 
: le frangais. 

0 Cette activite va permettre de circonscrire tous les themes associes a la thematique du dossier. Demander 
aux apprenants de faire 1 ’activite 2.1 individuellement, puis mettre en commun. Les inviter a lire les documents 
« en diagonale » pour repondre a la question posee et pour etre capables aussi de presenter le type de document 
et d’en resumer tres brievement le contenu ( cf. '. corrige). Pour la mise en commun, demander a un volontaire de 
donner une reponse structuree du type : « Le document 2 est un article d’lnternet qui aborde le sujet d’un point de 
vue historique et culturel. En effet, il donne la date de 1 ’apparition du mot francophonie et explique la difference 
entre francophonie et Francophonie ». Essayer d’eviter a ce stade d’entrer dans les details et de commenter les 
informations des documents puisqu’ils seront travailles dans les autres activites de la page. Le document 5 sera 
certainement le plus difficile a decrypter; si les apprenants n’en ont pas bien compris le sens, ne pas insister a 
cette etape puisqu’il sera retravaille dans 1’activite 3. 

Pour la deuxieme partie de 1 ’activite, laisser les apprenants s’exprimer en reprenant les points de vue proposes : 
« J’etudie le frangais pour des raisons economiques car j’aurai plus de chance de trouver du travail. » lls peuvent 
bien sur ajouter d’autres raisons (« Parce j’y suis oblige... »). Les apprenants donnent leur avis sur les raisons 
evoquees par leurs camarades. 



1. document 2: point de vue historique (origine et date du mot) et point de vue culturel (difference entre «francophonie » 
et Francophonie »); document 3 : point de vue linguistique (article Internet expliquant qu’une meme langue utilise un 
lexique different selon la culture du pays ou elle est parlee ; exemple de I’Afrique); document 4 : point de vue culturel 
(extrait de roman d’un auteur africain evoquant le colonialisme); document 5 : point de vue sociologique (extrait 
d’article qui parle du « nombrilisme » de la France quand il s’agit de la langue frangaise); document 6 : point de vue 
economique (tableau presentant des donnees chiffrees sur le nombre de locuteurs francophones dans le monde) ; 
document 7 : point de vue culturel (extrait d’entretien avec Stromae qui invite a defendre la langue frangaise) et point 
de vue historique (allusion aux moments dans 1 ’histoire ou la langue frangaise a du etre defendue). 2. Reponse libre. 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

• Approfondir la comprehension de documents. 

O Cette activite, qui permettra aux apprenants de comprendre les messages delivres par les cinq documents, 
pourra se faire par etapes, document par document, et en deux temps : par petits groupes puis en grand groupe 
pour la mise en commun apres chaque travail sur un document. 

Demander aux apprenants de relire le document 2 et de repondre aux questions 1, 2 et 3. Pour repondre a la troi- 
sieme question, inviter les apprenants a regarder 1 ’entree « OIF » de 1 ’Abecedaire culturel ; ils pourront egalement 
Manuel p. 179-180 completer leurs informations sur la francophonie en lisant 1 ’entree « Francophonie » de 1 ’Abecedaire 
culturel. 

Demander aux apprenants de relire le document 3 et de repondre a la question 4 .11 s’agit de donner une explication 
sur le sens de 1’image utilisee ; les groupes proposeront une explication ; les explications les plus plausibles seront 
choisies et comparees a [’explication officielle qui aura certainement ete donnee. 

11 est possible de demander aux apprenants de traduire dans leur propre langue ces expressions imagees et de les 
comparer aux expressions frangaises et africaines. Terminer en commentant la premiere phrase de 1 ’article pour faire 
reflechir sur cette relation etroite entre les mots et la realite, le vecu ; le fait que certains mots n’existent pas dans 
une langue car ils ne correspondent a aucune realite. Par exemple, dans un pays tres chaud et ferme au monde, il 
n’y a aucune raison que les mots « chauffage », « radiateur », « manteau »... existent. 

Poursuivre avec le document 4 et les questions 5 et 6. Les expressions utilisees par Amadou Hampate Ba sont 
une illustration de la reflexion menee lors de la question 4 et renvoient a une realite culturelle africaine de cette 
epoque : un « fetiche » est un objet que I’on adore, que 1 ’on pense nous proteger du mal (I’Afrique est connue pour 
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sa culture animiste) ; de meme 1’allusion au sacrifice de betail evoque une pratique reiigieuse destinee a apaiser 
les dieux ; ies termes « guerrier » (a la place de « soldat ») et « comes » font reference a la tradition de chasse. 
Inviter les apprenants a completer leurs informations concernant Amadou Hampate Ba en se reportant a 1 ’entree 
Manuel p. 179 correspondante de I’Abecedaire culturel. 

Sexploitation du document 5 dependra des explications deja donnees iors de I’activite 2. li est possible de commencer 
en grand groupe pour essayer de decoder ie titre qui sembie paradoxal. Amener ies apprenants a bien distinguer 
les deux mots : etre francophone ne signifie pas etre frangais. Le titre sembie vouloir dire que ies Frangais pensent 
que la langue frangaise n’est « bien » parlee qu’en France et que, lorsqu’on parle de la langue frangaise, la seule 
reference soit ieur pays. La France est « nombriliste » car elle se pense au centre de ia francophonie. Demander 
aux petits groupes de repondre aux questions 7 et 8 et mettre en commun. Pour ies deux questions de vocabulaire 
(question 9), il est possible de proceder en grand groupe. Commencer par demander aux apprenants de faire des 
hypotheses sur ies deux expressions imagees (a), de verifier dans un dictionnaire et de corriger. La recherche 
demandee en b) sera plus difficile car le terme fait appei a une notion culturelle tres precise ; il vaut mieux ne pas 
laisser trap longtemps ies apprenants se perdre dans ies articles de dictionnaire ou d’lntemet et ieur expliquer 
simplement ia notion. Terminer i’activite 3 par la reiecture du document 6 et ies questions 10 et 11. Commenter les 
reponses proposees a la question 11. 



1. C’etait un geographe frangais du i9 e siecle. 11 a cree le terme de francophonie. 

2. La francophonie, avec un f minuscule, s’applique aux locuteurs frangais dans le monde. Avec un f majuscule, elle 
designe [’administration chargee de renforcer les relations entre les pays francophones. 

3. 01 F signifie Organisation internationale de la francophonie. C’est (’organisation en charge de la defense de la langue 
frangaise et du multilinguisme dans le monde, de [’education et de la formation des jeunes francophones, du soutien 
a I’economie des pays francophones et de la place du frangais dans les institutions internationales. 

4. Au Senegal,« conduire sur des tablettes de chocolat» signifie « rouler sur une route defoncee ». En France, on dirait 
« conduire dans des nids de poule ». L’expression senegalaise permet de decrire la surface des pistes et des routes de 
ce pays faites de creux et de bosses. Un « au revoir la France » est une voiture d’occasion amenee d’Europe. Beaucoup 
de voitures frangaises ou europeennes vivent une premiere vie sur ieur territoire d’origine puis sont revendues a bon 
marche en Afrique ou elles achevent ieur carriere.« C’est caillou » veut dire que « c’est difficile ». Par litote, en France, 
on dira « c’est coton ». Peu de choses sont plus dures, c’est-a-dire plus difficiles qu’un caillou. Au Tchad, « avoir des 
pensees » signifie « broyer du noir». En France, on dira aussi « avoir des idees noires ». En effet, la personne qui est 
dans un etat depressif, n’est plus dans I’action, mais dans le ressassement. On peut noter bien sur 1 ’association faite 
en Occident, a I’epoque ou la majorite de la population etait blanche, d’associer la couleur noire au mal, a la tristesse et 
a la salete. « Nocer» signifie «faire la fete » ou «faire la noce ». 11 y a, en France, [’expression pejorative « un noceur» 
designant une personne qui passe son temps a faire la fete. La noce, ou fete de mariage, est un grand moment de 
celebration dans la vie d’un homme ou d’une femme. Au Mali, «faire le couloir» signifie « etre pistonne ». Il est bien 
connu en effet que certaines decisions pas toujours tres honnetes (ou des copinages) sont prises dans les couloirs ou 
dans les coulisses du pouvoir, et pas seulement au Mali.« Etre pistonne » signifie « beneficier d’un avantage immerite 
d’une personne en place ». A la fagon d’un piston, la personne est propulsee sur le devant de la scene, en tete de liste. 

5. La scene se deroule dans la ville de Segou, au Mali. La mention des sacrifices et des guerriers, ainsi que de « la 
domination de la France » suggere un passe colonial. Il s’agit sans doute du i9 e siecle ou du debut du 20 e . 

6. Le grand fetiche designe le drapeau tricolore frangais; les comes de cuivre, les trompettes des fanfares de caserne. 

7. Les colonies espagnoles et portugaises - hispanophones et lusophones - ont coupe le cordon qui les reliait a la 
mere patrie il y a deja deux siecles. La separation entre la France et ses colonies est beaucoup plus recente (elle date 
des annees i960), de sorte qu’il reste encore a la France a apprendre a ne plus etre au centre de la francophonie. 

8. Le passage d’une culture centralisee a une culture decentralisee, ou chaque Etat membre occupe une place a part. 

9. a) digerer un choc = absorber un coup. L’image fait reference a la digestion des aliments par I’estomac : il faut 
un peu de temps pour que diminue la force du choc de la meme fagon qu’il faut du temps pour qu’un aliment soit 
assimile par I’organisme. Dans le contexte, I’image signifie qu’il faut du temps pour assimiler par des mecanismes 
culturels un violent changement de societe. Cela ne passe pas comme une lettre a la poste : [’expression « ga passe 
comme une lettre a la poste » est utilisee pour signifier qu’une chose se fait facilement et sans incident comme le 
geste de glisser une lettre dans une boTte a lettres. Cette expression etait utilisee a I’origine pour parler d’aliments 
qui s’avalent et se digerent facilement. Utilisee negativement ici, elle signifie que ce processus se passe difficilement, 
qu’il rencontre des resistances. - b) Pendant la Revolution frangaise en 1789, les Jacobins formaient un parti politique 
revolutionnaire repute pour I’intransigeance de ses opinions centralisatrices. Le jacobinisme est synonyme aujourd’hui 
de dirigisme etatique. Le «jacobinisme langagier et politique » designe done une vision de la France placee au centre 
de la Francophonie et rayonnant sur elle. 

10. Sur le continent africain. 

11. Reponse possible : Le principal enjeu a mon avis est de faire valoir les atouts economiques et politiques de 
la Francophonie face a ces puissants adversaires que sont les Chinois et les Americains. Pourquoi les Africains 
parieraient-ils sur la Francophonie quand la Chine et I’Amerique Ieur tendent les bras ? 
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Pour ALLER PLUS LOIN : II est possible de travailler sur [’expression « franco-frangais » (document 5). Demander 
d’abord aux apprenants d’en donner le sens : ici, il est tres pejoratif puisqu’il signifie que la France a une vision 
tres centree sur elle-meme. Cette expression n’a pas toujours un sens pejoratif dans une expression comme « un 
couple franco-frangais ». li est interessant aussi d’analyser la formation de ces adjectifs composes (adjectif initial 
dont generalement la derniere syllabe est tronquee et remplacee par un -0). II y a queiques exceptions comme 
« sino- ». Demander aux apprenants de proposer des adjectifs simiiaires faisant intervenir deux pays differents : 
« franco-italien », « americano-sovietique », « russo-japonais », « hispano-frangais »... Une fois ce remue-meninges 
termine, demander aux apprenants de faire des hypotheses sur 1 ’ordre des mots : hasard ? phonetique ? Autre ? Les 
analyses linguistiques ont montre que ie locuteur place en premier le nom du pays qui lui sembie ie plus important. 
Ce qui explique que, lorsque la France evoque des accords politiques, economiques avec un autre pays, ies adjectifs 
commencent toujours par« franco- » 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

• Comprendre une opinion defendant I’usage de la langue frangaise dans la chanson. 

Avant de relire ie document 7, demander aux apprenants de regarder la photo et de repondre a la 
question 1. Pour completer les informations sur ie chanteur, leur proposer de lire [’entree « Stromae » dans 
Manuel p. 180 I’Abecedaire culturel. Puis faire repondre aux questions 2 et 3 qui ne manqueront pas de susciter des 
commentaires et des reactions, la musique etant un centre d’interet assez repandu. Laissez ies echanges se faire 
autour de cette question : « Quelle iangue preferez-vous pour les chansons ? Laqueile n’aimez-vous pas ?... » 



1. Reponse libre. - 2. Les anglophones dominent tres largement la scene musicale internationale et les francophones 
arrivent loin derriere eux, mais ce n’est pas une raison pour qu’ils se sentent complexes. - 3. II veut defendre la 
francophonie. II pense en effet que la langue n’est pas un obstacle en musique. Ce qui compte, c’est le rythme, 
[’ambiance, i’energie. 

Four ALLER PLUS LOIN : II est toujours possible de travailler sur queiques chansons de Stromae. 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

• Comprendre une prise de parole sur la grammaire. 

II est possible de commencer par introduire ie document. Livres fermes, demander aux apprenants d’ecouter 
1 ’enregistrement et de dire quei en est le theme (la grammaire). Demander ensuite qui est 1 ’intervenant et pourquoi 
il est invite ; si besoin, faire reecouter ie debut (o’oo” a o’22). II s’agit de Jean-Paul Minaudier qui vient de publier 
un livre, Poesie du gerondif-, il est invite pour defendre la grammaire (« chanter les louanges »). 

Ensuite, il est possible de faire reecouter le document en deux temps puisqu’il traite de deux problemes differents : 
la mauvaise reputation de la grammaire et la relation entre la grammaire et la vision du monde. 

Faire reecouter le document jusqu’a o’s6 pour verifier 1 ’item l. Mettre en commun en demandant de justifier par des 
citations. Demander, si besoin : « Pourquoi la grammaire est-elle detestee ? (La grammaire a ete apprise a 1 ’ecole, 
il fallait obeir a des « normes », des « regies » et « c’etait de la torture, un supplice ».) 

Faire ecouter jusqu’a la fin pour verifier les items 2 et 3. On peut aussi demander aux apprenants de relever les trois 
phrases de la journaliste qui decrivent 1 ’approche de Jean-Paul Minaudier: « ce que la grammaire d’une langue 
dit de ceux qui la parlent » ; « chaque langue a une fagon bien a elle de passer du reel au discours » ; « Chaque 
langue pose un regard particulier sur le monde ». A la fin, il est possible aussi de faire resumer la derniere idee 
(dans certaines langues, le feminin 1’emporte sur le masculin). 

Une fois la comprehension terminee, laisser les apprenants s’exprimer sur leur relation a la grammaire. 



1. Faux. La grammaire est une matiere scolaire detestee, « qui se traTne une sale reputation », mais pour |ean-Pierre 
Minaudier, « on peut aussi prendre la grammaire pour une ouverture au monde », « la description d’un systeme 
de pensee tres different » et a ce moment-la, « elle devient un bonheur ». - 2. Faux. Le fait que la langue frangaise 
possede des genres fait que les Frangais classent le monde en fonction de ces deux genres et « construit un monde 
qui est oriente par le sexe, tres largement par le genre » mais cela ne signifie pas que la langue soit sexiste (« 11 ne 
faut pas exagerer»). - 3. Vrai. « Le chinois, le japonais, le turc, le finnois, 1 ’estonien, le basque sont toutes des langues 
sans genre grammatical » done avec une vision plus neutre du monde. 
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•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 6 

• Echanger sur I’utilisation d’une langue unique dans le monde. 

Line fois les arguments listes dans les petits groupes, le debat peut s’organiser de plusieurs faqons : les pour 
et contre s’opposent / un tour de table prealable ou chacun donne sa position, un echange d’idees et un tour de 
table final / une discussion sur les avantages puis sur les inconvenients... 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 7 

• Rediger un texte defendant I’usage d’une langue dans la creation artistique. 

tyj) Ce travail peut etre fait comme devoir et note. 


PROPOSITION DECORRIGE 


Defendre la tchecophonie n’est pas facile. Le mot n’existe meme pas dans le dictionnaire. Ce n’est pas une raison 
pour perdre confiance en notre propre langue. |e suis tres surpris d’entendre desTcheques dire que nous n’egalerons 
jamais les anglophones dans le domaine musical parce que personne a part nous ne parle tcheque. Cesaria Evora 
chantait en creole capverdien ! Cela ne I’a pas empechee de rencontrer un succes international. En musique, ce n’est 
pas une question de quantite, mais de talent. (82 mots) 


La vis aU QUOtidiSn >Livredel’elevep. 122-123 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

• Echanger sur I’interet a etudier des langues etrangeres. 

Faire un remue-meninges sur la question posee. Un ou deux volontaires peuvent venir prendre des notes au 
tableau. 

OBJECTIF DES ACTIVITES 2 ET 3 

• Comprendre la presentation et la promotion orales d’une ecole de langues. 

Ce document informatif est long (5*55”) et contient beaucoup d’informations. II peut se preter a un travail individuel 
de prise de notes et de compte rendu structure et se faire en plusieurs etapes. 

0 Livres fermes, faire ecouter le document en entier pour faire comprendre la situation : il s’agit de i’interview 
d’une femme (Mme Jourdainne) qui presente une ecole lors d’une conference ayant lieu dans un salon qui s’appelle 
Expolangues. Mme Jourdainne est la vraie responsable des relations internationales et 1 ’ISIT existe vraiment. Les 
apprenants auront certainement deja ete dans ce type de situation. Une fois la situation definie, ieur demander 
d’ouvrir ieur livre et de lire ies six questions de I’activite 2. Leur expliquer la tache attendue : a i’aide des infor¬ 
mations donnees par cette femme, ils devront ecrire un texte de synthese pour presenter 1 ’ecole. Pour ce faire, ils 
devront prendre des notes pour repondre a chacune des six questions et, juste apres, resumer brievement chaque 
information. A ia fin, ils pourront mettre bout a bout leurs petits resumes, ajouter queiques articulateurs pour 
relier les paragraphes entre eux afin de finaliser ieur texte de presentation, li ne s’agit pas de reprendre tous les 
details mais de bien faire comprendre ce qu’est 1 ’ISIT. Ce travail demande une grande concentration et un travail 
de selection, de reformulation et un esprit de synthese. II pourra etre note. 

Dans la mesure ou les six questions correspondent aux questions du journaliste, arreter i’enregistrement apres 
chacune des reponses et laisser queiques minutes pour que ies apprenants redigent ieur resume a partir de ieurs 
notes. 

Question 1: faire ecouter jusqu’a o’34”. Question 2 : faire ecouter jusqu’a i’2o”. Question 3 : faire ecouter jusqu’a 
2’09”. Question 4 : faire ecouter jusqu’a 2’4i”. Question 5 : faire ecouter jusqu’a 3*37”. Question 6 : faire ecouter 
jusqu’a la fin. 
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o Pour I’activite 3, faire suivant les indications de la consigne. Puis, si un compte rendu a ete demande aux 
apprenants, faire lire une ou deux productions et completer/corriger par les autres. 


CORRIGE 


1. Mme Jourdainne travaille dans une Grande ecole qui forme des experts linguistiques et interculturels (aux 
metiers du management et de la communication). Elle y est responsable des relations internationales. - 2. (Fondee 
- « creee » - en 1957 - I’annee de la signature du Traite de Rome cette ecole avait a 1 ’origine comme objectif la 
formation des traducteurs et interpretes necessaires a la construction europeenne, mais) son objectif actuel est 
plus large (« I’ISIT a evolue ») : elle forme desormais tous ceux qui veulent exercer des metiers « a forte dimension 
internationale » dans le management, la communication, la traduction, 1’interpretation de conference, le droit 
international. - 3. Les formateurs de I’ecole viennent du monde professionnel (« du monde de I’entreprise ») pour 
preparer les etudiants a bien s’integrer dans les entreprises et organisations internationales et a etre conscients 
des problematiques interculturelles (« la vocation de notre ecole, c’est la professionnalisation », « un bon mana¬ 
ger international se doit aussi de maTtriser les codes culturels de son interiocuteur »). - 4. Pour aider ses eleves a 
s’integrer au monde du travail, I’ISIT a mis en place une direction de I’insertion qui accompagne les etudiants dans 
la construction de leur projet professionnel afin qu’ils maTtrisent les langues etrangeres mais soient aussi capables 
de s’adapter, de relever les nouveaux defis lies a [’internationalisation des echanges. - 5. Pour entrer a I’ISIT, il faut 
remplir un dossier de candidature en ligne, passer des tests d’entree dans plusieurs langues, dont obligatoirement 
I’anglais. On peut integrer I’ecole directement apres le bac, mais egalement en deuxieme ou troisieme annee, ou 
meme en Master. Les etudiants peuvent avoir eu des cursus anterieurs tres divers : parcours litteraire, scientifique, 
economique, passage par une Grande ecole, passage par une formation en droit... - 6. Outre I’opportunite d’elargir 
son experience personnels, I’ISIT propose une formation superieure « d’excellence » car elle est la seule a former 
des experts « multilingues et multicuiturels » ce qui est un atout dans le monde du travail international (« sur le 
marche du travail mondialise ») et donne la possibility a ses eleves, venus du monde entier, de se creer un reseau de 
collegues et d’amis dans une ecole a taille humaine. 

•* OBJECTIF DE L'ACTIVITE 4 

\ Reperer des expressions permettant de convaincre. 

Demander aux apprenants de regarder la transcription (p. 209-210) et leur expliquer la tache : ils vont devoir 
y retrouver les expressions permettant de realiser les six fonctions listees. Leur indiquer que toutes les phrases a 
relever sont soulignees ; il leur suffit de les associer aux fonctions. Pour rendre plus lisible le travail, il est preferable 
de presenter les reponses sous forme de tableau. 


CORRIGE 


1. Expliquer en s’appuyant sur des exemples : « Par exemple... Chine ». - 2. Mettre en evidence des idees : « Il faut 
savoir que... c’est la professionnalisation » / «J’insiste sur... indissociables ». - 3. Impliquer I’interlocuteur: « comme 
vous le savez sans doute » / « quel que soit votre parcours, votre profil nous interesse ! » / « Voila, c’est juste pour... 
cette diversite culturelle. » - 4. Prendre en compte I’argument contraire : « A tous ceux qui pensent... “Non, c’est 
insuffisant” » / « quand on veut... cela ne suffit pas pour autant». - 5. Exposer sa conviction : « Il est indispensable... 
langue obligatoire ». - 6. Rechercher le contact: « Eh bien, pour toutes... votre disposition » 

•* OBJECTIF DE L'ACTIVITE 5 

• Convaincre a I’oral de [’excellence d’une ecole. 

0 Cette activite demande a chaque petit groupe de produire un discours argumente afin de convaincre la classe 
de I’excellence d’une ecole. La preparation demande non seulement de choisir une ecole et d’en lister les points 
forts (au besoin, si les apprenants ne connaissent pas d’ecole, ils peuvent I’imaginer) mais egalement de structurer 
leur prise de parole. Ils peuvent opter pour une interview (deux interviewers et deux intervenants ou faire une sorte 
de monologue a quatre) et la mettre en scene comme une publicity radio ou televisee : il ne faut pas hesiter a exa- 
gerer, a dramatiser. Les apprenants doivent bien sur s’inspirer de I’intervention de Mme Jourdainne (document 1) 
et du travail linguistique effectue lors de I’activite 4 mais egalement de I’encadre Strategies pour qui leur donne les 
principaux moyens pour convaincre ainsi que des modeles. Cette activite demande done des qualites linguistiques 
mais fait aussi appel a des competences theatrales. Il est bon dans ce cas de constituer les groupes de faqon que 
les personnalites se completent. La meilleure presentation sera choisie en fonction de criteres definis a 1 ’avance. 


EXEMPLE DE PRODUCTION 


Points forts : (pour une ecole de FLE) Il y a de petits groupes dans les classes. Beaucoup de cours d’oral sont proposes. 
L’ecole propose un site Internet (plateforme) avec la possibility de faire des exercices en ligne. Elle propose aussi 
des rencontres regulieres avec des personnes francophones. Chaque jour apres les cours, un professeur est dispo- 
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nible pour aider ceux qui ont des difficultes ou qui veulent une aide individualisee. L’ambiance est tres conviviale. 
Argumentation : Ce qui me semble vraiment important dans mon ecole de langues, c’est que 1 ’ambiance est tres bonne, 
c’est tres motivant! Et on peut vraiment pratiquer le frangais oral. Par exemple, il n’y a jamais plus de 10 personnes 
dans les classes et la moitie des cours sont consacres a la conversation done on utilise tout le temps le frangais, on 
peut vraiment mettre en pratique ce qu’on apprend. Vous ne croyez pas que c’est la meilleure maniere de progresser ? 

En plus, I’ecole propose chaque semaine des rencontres avec des francophones natifs, souvent dans un cafe, done 
on peut parler avec des Frangais, des Senegalais, des Suisses, etc., c’est hyper bien pour s’entraTner a parler et voir 
qu’on nous comprend ! Je trouve que c’est un vrai atout pour notre apprentissage. Ilya une autre chose qui est tres 
bien pensee, il faut vraiment la signaler, c’est que I’ecole a une plateforme Internet tres claire avec plein d’exercices 
de pratique en ligne, done on peut travailler depuis la maison, on peut s’entraTner en dehors des cours. Et si on a des 
problemes, chaque jour, a tour de role, un professeur est disponible pour aider ceux qui en ont besoin. Done notre 
parcours d’apprentissage est vraiment personnalise et cela nous aide beaucoup. C’est parfait, non ? Voila et si vous 
voulez plus d’informations, venez me demander apres le cours ! 

•* OBJECTIFS DES ACTIVITES 6, 7 ET 8 

• Lire et comprendre deux temoignages ecrits sur une ecole d’interpretariat. 

Les trois activites suivantes portent sur les deux temoignages ecrits d’anciens etudiants de I’ISIT et renforcent le 
travail de reperage linguistique afin de presenter les points forts et convaincre. 

Demander aux apprenants de lire les deux temoignages et de repondre a la question de I’activite 6 en grand 
groupe. 

Pour I’activite 7, faire travailler en petits groupes et mettre en commun en demandant de justifier les reponses 
non pas en citant les documents mais en rapportant les propos : ll/Elle dit /explique... que... Par anticipation du 
travail grammatical sur le discours indirect de la page Des mots et des formes (p. 128), preter attention a ce que 
les apprenants structurent syntaxiquement bien leurs phrases en resumant le contenu des temoignages s’ils 
commencent leurs phrases par : Its racontent que... /Us expliquent que... Pour les questions 6 et 7, amener les 
apprenants a utiliser les verbes conseiller/recommander de + infinitif. 

Faire faire cette activite individuellement et faire comparer les reponses en binomes. Puis faire un retour col- 
lectif en notant les formules au tableau. 



6 Frederic et Sarah sont d’anciens etudiants de cette ecole qui parlent de leur experience a I’ISIT pour en faire la 
promotion. I Is racontent comment ils y sont entres (« Votre parcours avant I’ISIT ? »), pour quelles raisons ils ont 
choisi cette ecole ou cette formation (« Pourquoi I’ISIT ? », « Pourquoi devenir interprete ? »), ce que leur a apporte 
cette ecole (« Les atouts de votre formation a I’ISIT: que vous a-t-elle apporte, y compris sur le plan personnel ? »), 
ce qu’ils font actuellement ou prevoient de faire (« Vos objectifs et projets professionnels apres I’ISIT ? ») et ils font 
des recommandations a de futurs etudiants. 

71. Frederic dit qu’il parle 4 langues mais sans doute Sarah aussi car sa mere est russe, son pere tunisien, elle parle 
frangais et egalement anglais (pre-requis pour integrer cette ecole). - 2. Sarah ; elle dit qu’elie veut entrer a I’ONU. - 

3. Frederic ; il explique que sa comprehension de I’interculturel est un atout-cle dans ses taches quotidiennes. - 

4. Sarah ; elle explique qu’elle aime devoir se mobiliser a 100 %, que la pression est un veritable stimulant pour 
elle. - 5. Frederic ; il dit que la reputation de I’ecole n’est plus a faire. - 6. Frederic ; il conseille aux etudiants de 
savoir ce qu’ils veulent, peuvent et aiment faire. Il dit qu’il faut etre passionne pour reussir. - 7. Sarah ; elle recom- 
mande aux futurs etudiants d’etre curieux et de lire et ecouter tout ce qu’ils peuvent dans la langue etudiee ; elle 
ajoute qu’il faut travailler aussi I’aisance a 1’oral car c’est un metier ou la communication est un element essentiel. - 
8 . Frederic; il explique en details tout ce que lui a appris I’ecole a savoir non seulement des connaissances mais une 
methodologie de travail. 

8 Frederic : « qui propose les meilleures formations en traduction ; sa reputation n’est plus a faire » / « I’ISIT m’a 
apporte une reelle connaissance... la maTtrise de quatre langues »/ «J’ai egalement acquis de solides outils » / « L’ISIT 
m’a aussi aide a » / « est un atout-cle » / « la puissance analytique enseignee a I’ecole me permettent » 

Sarah : « capables de travailler au plus haut niveau » / «J’aime tout dans I’interpretation » / « C’est ce que je trouve 
passionnant dans ce metier» 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 9 

• Rediger un temoignage pour valoriser une ecole de langues. 

Ce travail de redaction peut etre fait a la maison ou comme devoir sur table. Les apprenants peuvent structurer 
leur texte en repondant aux questions de la consigne sans les faire apparaTtre. Ils peuvent aussi choisir la meme 
forme que celle des documents 2 et 3, a savoir une interview. 
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EXEMPLE DE PRODUCTION 


(temoignage d’un lyceen qui prendrait des cours dans un institut de langue en parallele de son cursus au lycee) 
Votre parcours avant 1 ’lnstitut XXX ? 

J’ai toujours voulu apprendre les langues parce que j’ai toujours reve de voyager. Quand j’etais enfant, j’avais une 
famille suisse comme voisins. Je passais beaucoup de temps chez eux et, au bout de quelques mois, j’ai realise que 
je comprenais une grande partie des conversations entre les parents et les enfants. Alors, des que j’ai pu, j’ai choisi 
le frangais comme premiere langue etrangere. Mais je n’avais que 3 heures de frangais par semaine. C’est pourquoi 
mes parents, sensibles a ce qui devenait une passion chez moi, m’ont inscrit en parallele a I’lnstitut XXX pour que 
je puisse progresser plus vite. 

Pourquoi I’lnstitut XXX ? Les atouts de la formation a I’lnstitut XXX ? 

C’est une ecole dont la reputation n’est plus a faire ! Les professeurs sont tous natifs ou ont vecu dans des pays 
francophones et ils ont tous une tres bonne formation. De plus, ils sont dynamiques, passionnes par leur metier et 
ils nous font vraiment decouvrir le monde francophone actuel, par le biais de la musique, du cinema, d’lnternet, de la 
litterature, etc. Comme I’lnstitut est tres bien pourvu en outils technologiques et a une mediatheque tres bien fournie, 
quand nous y mettons les pieds, c’est un peu comme si nous entrions en territoire francophone ! A tous ceux qui 
disent qu’il faut habiter dans un pays francophone pour devenir bilingue, je leur reponds : « Pas necessairement, il 
faut surtout etre plonge dans un bain linguistique » ! Et c’est possible meme quand on reste dans son pays d’origine ! 
Pourquoi apprendre le frangais ? 

Mes amis suisses sont repartis a Lausanne depuis longtemps. Mais je leur rends visite de temps en temps et nous 
nous parlons sur Skype une fois par semaine. Ilya done deja une raison personnels. Mais je suis toujours determine 
a travailler et vivre a I’etranger. Un objectif professionnel s’est done greffe a cet interet personnel de continuer a 
correspondre avec mes amis suisses. 

Vos objectifs et projets professionnels apres I’lnstitut XXX ? 

Je vais deja finir mes etudes secondaires et passer mon bac, ou ma maturite, comme on dit en Suisse. Et puis une 
fois que j’aurai reussi le DALF Ci ou C2, je voudrais integrer une ecole d’interpretariat et de traduction. Alors peut- 
etre que cette ecole dont nous venons d’entendre parler, I’ISIT, pourrait correspondre a mes attentes. Je vais me 
renseigner! Je suis persuade qu’avec ma formation a I’lnstitut XXX, j’ai un excellent bagage linguistique et culturel 
pour integrer une telle ecole ! 

Des conseils pour les futurs etudiants ? 

N’ayez pas peur de parler en frangais, meme si vous faites des erreurs, meme si vous n’etes pas sur(e) de vous! Mais 
de toute maniere, vos profs sauront vous faire acquerir I’assurance dont vous avez besoin : faites-leur confiance ! 


Des mots 6t des formes >u,r,d«i«i<,«« P .i24-i25 

> Les niveaux de langue 

Les quatre premieres activites de cette page ont pour objectif de sensibiliser a la difference d’expression (gram- 
maire, vocabulaire, prononciation) pour raconter la meme chose selon la situation dans laquelle se trouve le meme 
locuteur. En [’occurrence, le travail va porter sur le temoignage de Carmen qui raconte son experience dans deux 
situations orales mais a des interlocuteurs differents (un ami et un joumaliste) et par un temoignage ecrit dans la 
brochure de I’ecole. 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

\ Reperer les marques de frangais familier. 

^ Cette activite de reperage est prevue en deux temps. II s’agit dans un premier temps de reperer les marques de 
frangais familier dans le lexique (mots familiers) et dans la syntaxe (entorses courantes a la norme grammaticale qui 
sont propres a I’oral familier en dehors de toute consideration de classe sociale). Dans un deuxieme temps, il s’agit 
de comparer la transcription (qui releve du code ecrit) et ce qui est reellement prononce pour remarquer de nom- 
breuses libertes par rapport a ce qui est ecrit car la situation est tres detendue ; Carmen parle de fagon spontanee. 
Demander aux apprenants de faire la premiere partie de I’activite 1 par petits groupes puis mettre en commun. 
Pour la deuxieme partie de I’activite, faire ecouter le temoignage et demander aux apprenants de suivre ce qu’ils 
entendent sur la transcription et de noter les ecarts que fait Carmen. Il ne s’agit pas de relever les liaisons ou les 
enchamements obligatoires mais bien les marques de frangais familier. Donner un exemple ; Carmen dit: « £a m’a 
servi a beaucoup d’choses » et non « beaucoup de choses ». Mettre en commun. A la fin du releve, on peut amener 
aussi les apprenants a remarquer que Carmen parle vite, en enchaTnant tout sans faire de pause. 
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1. Lexique : ga m’a servi a beaucoup de choses (mots passe-partout, imprecis = « Cela m’a ete tres utile »); ga ouvre 
des portes (expression imagee = « cela facilite les recherches »); profs (mot tronque = « professeur»); des grosses 
boTtes (= « grandes entreprises ») ; filer des tuyaux (expression imagee = « donner des conseils ») ; j’aurais jamais 
pu les avoir (mot passe-partout, imprecis = « obtenir»); dans ma petite fac (mot tronque = «faculte »); je baignais 
(expression imagee = «je vivais en immersion »); mes potes (= « amis »); super cool (= «tres agreable »); partout 
(= « dans tous les domaines »). - Syntaxe : Elle ne construit pas vraiment ses phrases, il n’y a pas de subordonnees 
et la morphologie et la syntaxe sont tres relachees : £a (= Cela) ; sans quoi (= sinon); j’aurais pas eu (suppression 
de « ne »); je te jure (connivence avec I’interlocuteur); il y a des... qui (structure de mise en relief tres orale = « des 
professeurs travaillent...»); deja (= premierement); tu comprends (connivence avec I’interlocuteur);... ce que c’est 
que (= ce qu’est) ; on (= nous) ; quoi (= ponctuation de fin de phrase tres orale = « tu comprends, tu vois ce que 
je veux dire ») ; Tu vois (connivence avec I’interlocuteur = « tu comprends ») ; j’aurais jamais pu (suppression de 
« ne »); je baignais dans le frangais (expression peu correcte); et meme avec d’autres langues (rupture de syntaxe : 
construction incorrecte = «je baignais dans... et dans... »). 

2. L’ecart entre ce qui est dit et le document ecrit est assez important. Carmen ne prononce pas le « e » de petits 
mots qui ne sont pas accentues : « beaucoup d’choses », « j’te jure », « c’que c’est qu’le », « p’tite », « I’frangais », 
«j’baignais ». Elle ne prononce pas toujours les dernieres syllabes qui se terminent pas un « e » et qui ne sont pas 
accentuees ; « ga ouv’ », « d’aut’ ». Elle ne prononce pas le « il » de « il y a » : « Y’a », « Y savent », « Y peuvent », 
« Y nous preparent». Elle n’articule pas bien « puis » et dit « pis ». 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

• Reperer les differences entre un niveau de langue familier et un niveau courant. 

Q Cette activite est en lien avec la premiere. Il s’agit ici de reperer les differences de lexique et de syntaxe entre 
le temoignage a un ami qui releve du frangais familier et ce temoignage fait a un journaliste (done plus etudie) 
qui releve du frangais courant. La deuxieme partie de I’exercice consistera de la meme fagon que dans I’activite 1 
a comparer la transcription et ce qui est dit. On constatera que I’ecart est moins important car Carmen surveille 
davantage sa fagon de parler et qu’elle est dans une situation plus formelle. 

Demander aux petits groupes crees lors de I’activite 1 de comparer les deux transcriptions puis mettre en commun. 
On remarque qu’il s’agit toujours de frangais oral: elle utilise aussi des expressions imagees (« ouvre des portes », 
« donner un coup de main ») mais elle fait plus attention a la correction grammaticale. 

Pour la deuxieme partie de I’activite, faire ecouter le temoignage et demander aux apprenants de suivre ce qu’ils 
entendent sur la transcription et de noter les ecarts que fait Carmen. Mettre en commun. A la fin du releve, il est 
aussi possible d’amener les apprenants a remarquer que Carmen parle de fagon plus posee en faisant des pauses. 



1. Lexique : Carmen utilise des mots plus precis : « £a m’a enormement apporte », « la meme chance », « ces grandes 
entreprises », « ils connaissent le monde du travail », « preparer aux situations ». - Morphologie et syntaxe : Elle ne 
tronque pas les negations. Elle structure ses phrases, utilise des subordonnees : « sans cette ecole... », « ... parce 
que...», « d’abord »,« done...». Les phrases sont plus explicites : «j’ai vecu avec des gens... etrangers ». On remarque 
d’ailleurs que le texte est plus long car il y a moins d’expressions elliptiques. 

2. L’ecart entre ce qui est dit et le document ecrit est peu important. Carmen articule tous les mots correctement; 
seuls les « e » faibles dits « muets » ne sont pas prononces. 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

\ Reperer des marques de frangais soutenu. 

0 Cette derniere version du temoignage de Carmen illustre une expression soutenue. Faire faire I’activite par 
petits groupes et mettre en commun. 



Lexique : Carmen utilise du lexique courant (des expressions du document 2) et du lexique soutenu : « je mesure la 
chance », « c’est une certitude »,« car», « vivre en milieu francophone voire polyglotte », « a contribue a renforcer», 
« mes competences ». Elle est encore plus precise et concise : « situations qu’on va rencontrer sur le terrain » (doc 2) 
a « situations concretes » ; « les stages que j’ai faits » (doc 2) a « de tels stages ». La syntaxe et la structure du texte 
sont proches de celles du document 2, les conjonctions ou prepositions utilisees sont d’un niveau de langue plus 
soutenu. 
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•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

• Resumer les differences entre langue familiere, courante et soutenue. 

Q En grand groupe, faire une synthese structuree de toutes les remarques : lexique, syntaxe, prononciation. 
Demander enfin aux apprenants de regarder le tableau de la page 125 et de comparer les informations aux leurs. 
A cette occasion, faire commenter le dessin de la page 125 et amener a montrer le ridicule de la faqon de parler de 
1’homme qui ne s’adapte pas a la situation et qui utilise une faqon de parler trop eloignee de la situation banale 
dans laquelle il se trouve. II est possible de conclure que, si une faqon trop relachee (familiere voire argotique) 
choque dans une situation formelle car elle peut suggerer un manque de politesse, d’education, de meme une 
langue trop elaboree utilisee dans une situation banale est cocasse et suggere la pedanterie ou 1’inadaptation 
sociale. Amener les apprenants a comprendre que cette difference de niveau de langue n’est pas seulement affaire 
d’origine socioculturelle mais qu’un meme locuteur peut utiliser les trois niveaux a sa disposition selon les situa¬ 
tions dans lesquelles il se trouve, [’important etant de savoir adapter son niveau de langue a la situation au risque 
de faire des erreurs culturelles. 



Le lexique va du tres familier au soutenu, du mot tres vague (passe-partout) au mot tres precis. La syntaxe n’est pas 
toujours correcte dans le document 1 alors que, dans les deux autres, les regies de grammaire sont respectees. Dans le 
document 1, les phrases sont simples et juxtaposees alors que dans les deux autres, les phrases sont structures avec 
des subordonnees. Dans le document 1, la logique, la progression des idees est tres implicite alors que, dans les deux 
autres documents, la progression des idees est tres explicitee par des connecteurs (« d’abord », « puis », « enfin »). 
La prononciation du document 1 est tres relachee, beaucoup de mots sont mal articules alors que, dans le document 2, 
la prononciation est tres proche de ce qui est ecrit. 

Le document 1 est vraiment tres different des deux autres qui sont assez similaires ; leur difference reside dans le 
choix des mots qui sont plus soutenus dans le troisieme. 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

• Reconnattre un niveau de langue dans un dialogue. 

Q Demander a deux volontaires de lire le dialogue et faire I’activite en grand groupe. 

Niveau soutenu. Le lexique est precis, recherche : «je m’exprime »,« est a [’oppose de »,«j’eprouve des difficultes », 

« ardu », « notamment», « poursuivre ». La syntaxe est elaboree : utilisation de la question avec inversion du sujet, 
phrases bien structures. 

Pour ALLER PLUS LOIN : Il est possible de demander aux apprenants de «traduire » ce dialogue en franqais courant 
et en franqais familier. 


•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 6 

\ Reconnattre un niveau de langue dans un message de repondeurtelephonique. 

Q Expliquer aux apprenants qu’ils vont ecouter trois messages laisses sur un repondeur telephonique. L’objet 
des trois messages est le meme mais le niveau de langue utilise est different. Faire de preference le travail en deux 
temps : en grand groupe pour une premiere comprehension puis en petits groupes pour une analyse plus detaillee 
du contenu des messages. 

Lors de la premiere ecoute, demander aux apprenants de comprendre I’objet du message. C’est en combinant la 
comprehension des trois messages que les apprenants reussiront a reconstituer I’objet du message car le vocabu- 
laire utilise dans le premier est familier done peut-etre plus difficile a comprendre : un homme appelle un(e) ami(e) 
(messages 1 et 2) / une connaissance (message 3) afin de savoir si cette personne est disponible pour I’accompagner 
au Salon de I’etudiant; il veut savoir s’ils se retrouvent a la sortie de la station de metro ou si la personne passe 
le chercher en voiture. Il attend que la personne le rappelle. 

Demander ensuite aux apprenants d’associer chaque message a un niveau de langue en leur demandant une 
justification rapide ; leur demander enfin lequel its ont le mieux compris et pourquoi. 
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Pour la deuxieme phase, la justification, demander aux apprenants de travailler par deux. Faire reecouter chaque 
message et demander aux binomes de reperer les elements significatifs de chaque niveau de langue. Les inviter a 
regarder de nouveau le tableau et a reiever des elements iexicaux, syntaxiques et phonetiques. Mettre en commun 
apres chaque message, li est possible de reproduire un tableau simiiaire a celui du manuei et de ie completer. 



Message 1: familier. Lexique familier voire argotique : « rencart» (= rendez-vous); « caisse » (= voiture). Mots tron- 
ques : « dispo » (= disponible), « aprem’ » (= apres-midi) ; « tu m’prends » (= tu passes me chercher). Raccourcis 
d’expressions: « c’est comme on a dit» (= comme ce que nous nous etions dit), « au metro » (= a la station de metro). 
Marques de prononciation relachee : « t’es » (= tu es) « d’l’etudiant», « s’donner», «t’as ». 

Message 2 : courant. Lexique simple mais courant, clair et precis : « comme prevu » ; « t’es libre » ; « la station de 
metro » ; « passer me prendre chez moi » ; «ta voiture ». La syntaxe est simple mais correcte et explicite. Quelques 
marques de prononciation relachee : «t’es » (= tu es); « s’donner» ; «t’as ». 

Message 3 : soutenu. La situation est plus formelle ; les personnes se vouvoient. Le lexique est elabore : « comme 
convenu »;« disponible »;« nous rendre »;« motorise ». La syntaxe est elaboree:« pour que nous puissions »;« soit... soit» 


> D’une langue a I’autre 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 7 

\ Traduire dans trois niveaux de langue differents. 

^V) Ce travail de traduction va permettre aux apprenants de reflechir a leur propre langue. II est possible de repar- 
tir la classe en trois groupes (ou en multiples de trois si la classe est nombreuse). Chaque groupe traduit un des 
trois temoignages. La mise en commun consistera a proposer a la classe sa traduction et a expliquer les difficultes 
rencontrees. En conclusion, les apprenants pourront dire si les memes differences existent dans leur langue. 

POUR ALLER PLUS LOIN : II est possible de provoquer un echange faisant appel a des experiences qu’auraient vecues 
les apprenants soit en franqais soit dans leur langue maternelle : I’inadequation de leur faqon de parler a des adultes 
(a leurs parents, au personnel de I’ecole...) par exemple. 


Corriges S’exercer 


Faire faire les activites de la double page S’exercerzS\n de renforcer I'utilisation des points etudies. 

1,1. s'exprimer: niveau courant alors que les autres sont de niveau familier - 2. susurrer: niveau soutenu alors que les autres 
sont de niveau courant - 3. critiquer: niveau courant alors que les autres sont de niveau soutenu - 4. geindre : niveau soutenu 
alors que les autres sont de niveau familier - 5. grommeler: niveau soutenu alors que les autres sont de niveau courant - 
6. objecter: niveau soutenu alors que les autres sont de niveau courant - 7. confirmer: niveau courant alors que les autres sont 
de niveau soutenu - 8. polemiquer: niveau courant alors que les autres sont de niveau familier 

2 , 1 . familier / courant / soutenu - 2. soutenu / familier / courant - 3 . soutenu / courant / familier - 4 . soutenu / familier / courant - 
5 . familier / courant / soutenu - 6. soutenu / courant / familier 

3 , 1 e- 2 c- 3 a- 4 d- 5 f- 6 b 

4 , L’arabe : cafe, chiffre, hasard, zero, alcool, guitare, algebre, budget, cheque, magasin, sucre - L’espagnol: sieste, mais, chocolat, 
camarade, gilet- L'italien : confetti, piano, balcon, banque, opera, pantalon - L’allemand : wagon, vasistas, valse 

5 , Reponse libre. 


Points de VUe SUr... >Livredel’6levep.126-127 

•* OBJECTIF DES ACTIVITES 1 ET 2 

• Comprendre les grandes lignes d’un entretien sur les relations entre langue et culture. 

Les deux activites proposees ont pour objet de faire comprendre les idees generales defendues par Christian 
Lagarde. Travailler en grand groupe. 
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Q Demander aux apprenants de repondre en grand groupe aux deux questions de I’activite 1. Les inviter aussi a 
regarder rapidement le document entier afin d’en determiner le type (il s’agit d’un entretien). II est possible aussi 
de leur demander de lire les questions du journaliste pour affiner la reponse a la question 2. Le theme des langues 
etrangeres va etre aborde sous Tangle de la culture que ces langues vehiculent. 

Q Continuer a travailler en grand groupe pour I’activite 2 qui demande de comprendre les grandes lignes de 
[’opinion de Christian Lagarde ; chacune des quatre questions correspondant a chacune des quatre reponses, il est 
possible de les traiter Tune apres 1 ’autre. Demander aux apprenants de preparer individuellement leur reponse a la 
question 1 en lisant la reponse a la premiere question puis mettre en commun les reponses et leurs justifications 
consistant a la fois a reperer les citations du texte mais aussi a reformuler les messages. Proceder de meme avec 
les trois autres items. Ne pas trap approfondir la comprehension puisque chaque paragraphe est retravaille lors 
de I’activite 4. Certaines notions ont deja ete vues dans les activites des pages Eclairages. 



11. Christian Lagarde, professeur d’espagnol a I’universite de Perpignan (ville du sud de la France). - 2. L’apprentissage 
des langues etrangeres. 

2 1. Faux ; c’est le contraire ; la France a toujours eu une vision centralisatrice et pense que sa langue avait une 
valeur universelle et qu’elle suffisait pour communiquer avec le monde (1. 6 « culture unilinguiste d’exclusivite » ; 
1 . 12 « (le frangais)... s’est suffi a lui-meme). - 2. Vrai ( 1 . 22 « La langue est un element fondamental d’une culture » ; 
1 . 28 « porte en elle une vision du monde »). - 3. Vrai; il taut a la fois apprendre a communiquer de fagon pratique et 
lire des textes litteraires ainsi que travailler sur les notions culturelles cachees derriere les mots ( 1 . 37 « Le probleme 
frangais est d’osciller d’un pole a I’autre sans jamais chercher a concilier les deux » ; 1. 42-43 « les eleves etaient 
capables de... mais... »). - 4. Faux ; pour pouvoir s’integrer, il faut comprendre la nouvelle culture par rapport a la 
sienne ( 1 . 60-63 « L’acculturation souhaitable ne doit pas s’accompagner [...] de deculturation » ; 1 . 68-69 « sac lin- 
guistique et culturel vide »). 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

• Enrichir le lexique. 

O Pour les questions de vocabulaire de 1 ’activite 3, continuer a travailler en grand groupe en guidant les apprenants 
et en travaillant par etapes. Demander de chercher dans le texte [’equivalent de la premiere expression de la partie 
a) et faire a la suite la partie b). Les apprenants doivent bien comprendre que ce verbe « dechanter» (prefixe negatif 
« de- » + « chanter») sous-entend toujours un espoir, une attente degus. Poursuivre avec la deuxieme expression 
puis la troisieme de la partie a); indiquer que le verbe « denigrer» (= dire du mal, deprecier) sous-entend souvent 
chez la personne qui denigre une attitude condescendante. 

Les parties c) et d) proposent un travail sur la formation des mots et le sens des prefixes. Demander aux apprenants 
de repondre aux questions individuellement et mettre en commun. 



a) « lls perdent leurs illusions » : « dechantent» ( 1 . 15) - « On saisit quelque chose par la pensee » : « On apprehende » 
(l. 24-25) - « Le fait de rabaisser quelqu’un » : « le denigrement» (l. 69). - b) « Des lendemains qui dechantent» sont 
des jours qui degoivent apres une periode d’espoir et d’illusion. Apres une periode d’apogee de la langue frangaise, 
on constate son recul sur la scene internationale, ce qui peut engendrer des deceptions, des disillusions. - c) En 
latin, « uni-» = « un » et « -linguiste » = « langue ». Le mot « unilinguiste » signifie « qui n’a qu’une seule langue », 
par opposition a « plurilinguiste » signifiant« qui a plusieurs langues ». - d) 1. « ac- » : idee de rapprochement, avec; 
« de- », idee de separation. 2. Acculturation : adoption et assimilation d’une culture etrangere ; deculturation : perte 
de la culture d’origine au profit d’une culture nouvelle. 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

• Approfondir la comprehension d’un texte sur les relations entre langue et culture. 

Les trois parties de I’activite vont permettre d’affiner la comprehension des reponses de Christian Lagarde. 
Faire travailler une partie a la fois en petits groupes et mettre en commun a chaque fois. La partie c) 1 demande de 
« decortiquer » le raisonnement de Christian Lagarde. Les apprenants devront peut-etre etre guides. 
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CORRIGE 


a) 1. Le frangais a longtemps ete la langue de la diplomatie (done la langue utilisee par toutes les nations dans les 
relations internationales) et etait considere comme la langue permettant d’exprimer des idees universelles grace a 
tous les philosophes de Lumieres au xvm e siecle. - 2. L’anglais occupe aujourd’hui la place qui etait celle du frangais 
sur la scene Internationale autrefois. - 3. La France devrait repenser son rapport aux langues, pour plus de pluralisme 
et signifier son ouverture d’esprit. b) 1. La langue est un element de la culture parmi d’autres. - 2. Non, mais il insiste 
sur le fait que la culture peut survivre a la langue. 

c) 1. a) et b) Reponse n° 3 : constat (« Ilya deux approches... et la culturelle » l. 34-36) et opinion (« que I’on a tort 
d’opposer» l. 36-37) / probleme (« Le probleme frangais... concilier les deux » l. 37-39) / exemple (« Ainsi, en espa- 
gnol... communicationnelle » l. 40-47). - Reponse n° 4 : constat (« Une demarche d’integration... culture » l. 53-55) 

/ probleme (« La demarche frangaise... blesse » 1 . 55-60) / opinion (« L’acculturation... valorisation » l.60-70). - 
c. Reponse 3 : Ilya deux approches d’apprentissage : I’une culturelle et I’autre communicationnelle (le constat) ; 
on a tort des les opposer ((’opinion) ; en France, on hesite entre I’une et I’autre (le probleme) ; en espagnol, e’est 
I’approche culturelle tandis qu’en anglais, e’est I’approche communicationnelle (I’exemple). - Reponse 4: La demarche 
d’integration est une demarche d’acculturation (le constat) ; en France, on a tendance a proner la deculturation (le 
probleme); [’acculturation ne sous-entend pas une deculturation totale ((’opinion).-2. C’est une fausse question car 
Christian Lagarde y repond tout en la formulant. Ce type de question permet d’affirmer de fagon moins categorique 
mais tout aussi efficacement une idee. Christian Lagarde cherche a faire dire au lecteur qu’il faut valoriser (’immigrant 
et done ne pas le pousser a une deculturation totale. 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

• Echanger sur les besoins linguistiques necessaires a un etranger pour s’integrer dans un pays d’accueil. 

e Avant que les apprenants ne travaillent en petits groupes, faire un remue-meninges en grand groupe pour les aider 
a comprendre la portee de la question. II faudrait les amener a definir le contexte de I’arrivee de I’etranger (travail, 
rapprochement familial, etudes...), ce qu’il vient faire dans le pays d’accueil et doncses besoins linguistiques : quel 
niveau de langue est necessaire (pour pouvoir vivre et/ou travailler) ? Par exemple, un medecin etranger a besoin 
de la comprehension du vocabulaire medical; un etudiant en informatique a besoin du vocabulaire informatique... 
Une fois la question precisee, proposer aux apprenants I’exemple donne en correction puis leur demander de 
former des petits groupes, de choisir le cas precis d’une personne et de definir cinq « criteres linguistiques » qui 
lui seront necessaires. Le porte-parole du groupe presentera le cas choisi par son groupe et la classe discutera 
des criteres presentes. 


PROPOSITION DE CORRIGE 


Nous avons choisi le cas d’une femme qui doit suivre son mari qui a ete mute dans un pays etranger. Ils viennent 
avec leurs deux enfants, I’un de 4 ans et I’autre de 9 ans. Cette femme devra avoir un niveau de langue pour faire les 
courses (vocabulaire des produits, compter, payer), pour parler auxvoisins, pour faire des demarches (poste, banque), 
pour communiquer avec le medecin, pour parler avec I’instituteur/trice de ses enfants, pour se deplacer. Elle aura 
besoin d’un niveau de grammaire de base (phrases simples, questions, conjugaisons simples) et de vocabulaire. 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 6 

• Rediger un texte arguments pour souligner [’importance d’apprendre des langues etrangeres. 

Q Le remue-meninges en grand groupe doit permettre aux apprenants de prendre des notes pour enrichir leurs 
idees. Avant qu’ils ne passent a la redaction proprement dite, les inviter a faire un plan qui mettra en evidence 
le schema de raisonnement qu’ils souhaitent suivre. Ils peuvent s’aider des schemas mis en evidence lors de 
I’activite 4 c). 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 7 

\ Lire une breve presentation de la Semaine de la langue frangaise et de la francophonie. 

; Demander aux apprenants de lire rapidement le document et de repondre a la question. Faire remarquer le 
logo de la Republique frangaise en haut a droite. 


CORRIGE 


l. Une rencontre litteraire. 
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POINT Info 

Marianne est I’allegorie de la Republique et de la Liberte. Ce prenom, tres commun au xvm e siecle, aurait ete 
choisi pour representer le peuple en 1792. Marianne est souvent reproduite avec le bonnet rouge porte par les 
esclaves affranchis de Phrygie (bonnet phrygien) qui se veut un symbole revolutionnaire. Son buste se trouve 
dans les mairies, les palais de justice et son portrait figure sur des series de timbres-poste ainsi que sur les 
pieces de 1, 2 et 5 centimes d’euros. Tous ies documents officiels qui emanent des institutions portent ce logo 
sur le fond du drapeau tricoiore. 

•••>• OBJECTIF DES ACTIVITES 8, 9 ET 10 

j Comprendre un conferencier parlant de I’importance d’apprendre une langue etrangere et temoignant de 
: son experience 

Les trois activites ont pour objectif d’amener a comprendre la position de Vassilis Aiexakis, auteur franco-grec 
contemporain d’une importante oeuvre romanesque, concernant i’apprentissage des langues. 

Attention : le document audio, enregistre in situ, presente des passages difficiles a comprendre. Les apprenants 
pourront a cette occasion se confronter a un document authentique et tireront satisfaction de ce qu’ils pourront 
comprendre. Travailler sans la transcription dans la mesure du possible pour qu’ils cherchent a saisir le maximum 
de choses puis ne pas hesiter a avoir recours a la transcription. 

Q et L’activite 8 porte sur le document entier et les activites 9 et 10 sur chacune des deux parties. 
Faire travailler les trois activites en petits groupes en alternant avec des mises en commun et des echanges sur ies 
opinions de Vassilis Aiexakis. II est possible de demander aux apprenants de reiever des phrases, des idees qu’ils 
pensent etre interessantes a discuter. Par exemple, apres la mise en commun de I’activite 9, il est possible de reie¬ 
ver ces phrases a discuter: « Le frangais est une camisole de force » (sorte de vetement entravant les gestes des 
personnes folies); « il n’y a pas de trahison entre deux langues ». Apres la mise en commun de i’activite 10, il est 
possible de reiever cette phrase a discuter: « Toutes ies choses differentes qu’on decouvre vous incitent a vous 
poser des questions sur votre propre langue. » 


CORRIGE 


8 1. Il parle de I’apprentissage d’une langue etrangere. - 2 .11 parle le grec, le frangais et une langue africaine. - 3. La 
langue africaine qu’il a apprise. - 4. Elle lui permet de verifier si ce qu’il ecrit a du sens. - 5. Apprendre une langue 
etrangere, ce n’est pas trahir sa langue maternelle. 

9 1. Les langues empruntent des mots aux autres langues (et i’on peut retrouver des mots de sa propre langue dans 
une langue etrangere). - 2. Il evoque le cas du frangais qui a emprunte des mots a une centaine de langues parmi 
lesquelles i’italien, i’arabe, i’allemand... 

101. Apprendre une langue etrangere incite a se poser des questions sur sa propre langue. - 2. Il voulait decouvrir un 
autre univers que ceux du frangais et du grec. - 3. Il a constate que cette langue apprehendait de fagon differente la 
realite par rapport au frangais et au grec. Il donne 1 ’exemple de la negation qui se place a la fin de la phrase. - 4. Ce 
constat i’a conduit a reflechir au fonctionnement du frangais et du grec en comparant les systemes de ces langues. - 
5. Les langues peuvent proposer des fagons differentes de percevoir la realite et par la meme on ne peut pas parler 
de trahison entre les langues mais d’enrichissement. 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 11 

\ Echanger sur I’enrichissement personnel du aux langues etrangeres. 

Q Avant de faire travailler les apprenants par petits groupes, verifier en grand groupe que ia question a bien ete 
comprise. 11 ne s’agit pas de determiner en quoi I’apprentissage d’une langue enrichit ceiui ou celle qui i’apprend 
mais plutot de definir quelle sont ies conditions, les contextes de vie, les experiences qui font que I’apprentissage 
est positif. Par exemple, une nouveile iangue nous enrichit si, quand on i’apprend, on ne la juge pas, si I’on accepte 
de comprendre une autre fagon de voir le monde. Une langue nous enrichit si on ne fait pas qu’apprendre une langue 
mais aussi une culture. Autre piste : une iangue nous enrichit si on I’apprend avec plaisir, si elle ne nous est pas 
imposee ou si elie n’est pas associee a une vie malheureuse, difficile. Demander aux apprenants de reflechir par 
petits groupes puis de presenter leurs idees a la classe. 


On completera cette double page en faisant visionner aux apprenants la video « Destination Alexandrie » 
(voir CD-ROM / Videos / Dossier 7). Vous trouverez la fiche pour son exploitation p. 229 de ce guide. 
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Des mots 6t dss formss >uv re dei-eievep. 128-129 

> Le discours indirect au passe 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

• Comprendre un compte rendu d’entretien. 

Demander aux apprenants de lire le document 1 et de faire 1 ’activite en petits groupes. Leur demander de 
justifier les reponses. Cette activite est un vrai/faux presente differemment. 



Seule la phrase 2 correspond a son opinion. La phrase 1 est fausse ; le linguiste pense le contraire, que le frangais 
est« une langue bien vivante ». II pense aussi le contraire de la phrase 3 (« grace a I’emprunt»). Pour I’affirmation 4, 
son avis est plus nuance ; il pense qu’on peut utiliser un mot etranger s’il n’existe pas de mot dans sa propre langue. 

Pour I’affirmation 5 : il pense qu’une langue disparaTt principalement parce que ses propres locuteurs la delaissent. 

OUR ALLER PLUS LOIN : Une fois 1 ’activite terminee, proposer un echange aux apprenants sur les themes evoques 
dans [’article : « Pensent-ils que leur propre langue est menacee de disparition ? », « Avez-vous des exemples 
d’erreurs linguistiques devenues des formes correctes (notion de norme) ? », « Pensez-vous que certaines regies 
de grammaire devraient etre simplifiees (dans leur langue/en frangais) ? », « Que pensez-vous des emprunts aux 
autres langues ? »... 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

| Relever les verbes introducteurs du discours indirect. 

Q Avant de demander aux apprenants de faire le reperage linguistique, il peut etre utile de leur faire analyser 
la forme de Particle : il s’agit un article qui rend compte/qui resume les idees qu’un linguiste a exposees tors d’un 
colloque (debat/suite de conferences organisees autour d’un theme). Les amener a comprendre qu’il ne s’agit pas 
vraiment du compte rendu d’une interview mais certainement du compte rendu d’une conference. Le journaliste 
resume done les propos du linguiste en inserant des citations. Demander alors aux apprenants de faire le releve 
demande individuellement puis mettre en commun et leur faire conclure que, ce qu’ils ont releve, ce sont des verbes 
introducteurs. Commenter les expressions utilisees (lexique et syntaxe) pour mettre en evidence le fait que certains 
de ces verbes sont « neutres » (dire que, repondre que..) mais que certains autres donnent une interpretation 
{deplorer que). Enfin, faire lire le tableau afin de revoir les problemes syntaxiques poses par le discours indirect. 
Inviter aussi les apprenants a enrichir leur lexique en consultant le Precis grammatical (page 193). 



... a repondu a la question ; il a rappele que; il est revenu sur (= il a reparle de); a-t-il souligne (noter [’inversion dans une 
incise); il a explique que ; il a precise que ; il a dit que ; il a deplore que (= ce verbe exprime que la personne regrette, 
ne trouve pas bien quelque chose); il a conclu en rappelant que (noter I’utilisation du gerondif); il a encourage... a 


POUR ALLER PLUS LOIN : Demander aux apprenants de retire le compte rendu (document 1) et de relever les temps 
des verbes : tous les verbes introducteurs etant au passe, les verbes de la subordonnee obeissent a la concordance 
des temps. Pour mettre cette concordance en evidence, demander aux apprenants de se mettre en binomes et de 
simuler [’interview reelle du linguiste. Exemples : « Le frangais est une langue bien vivante... » (le present du dis¬ 
cours direct est a I’imparfait au discours indirect); « Il a explique que les langues sont en perpetuel mouvement» 
(le present resiste a la concordance car il s’agit d’une verite generate mais on aurait pu mettre I’imparfait) ; « Il a 
deplore que cela se fasse » (le subjonctif est utilise ici car le verbe « deplorer» exprime un sentiment; en frangais 
formel, ce subjonctif present serait devenu un subjonctif imparfait « se fit »). 

Demander aux apprenants de lire le deuxieme tableau pour reviser le systeme complet de concordance. 
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•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

• Completer des phrases au discours indirect. 

O Faire faire ce travail individuellement et mettre en commun. 

l. quelles / combien de-2. si-3. si-4. ce que-5. ce qu’-6. ce qui — 7. pourquoi / comment-8. de-9. que-10. que 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

\ Faire la concordance des temps au discours indirect. 

Demander aux apprenants de faire 1 ’activite individuellement et mettre en commun. 

a. 1. quelles langues j’allais etudier- 2. si j’etais doue pour les langues- 3. ce qui m’interessait vraiment- b. 4. que 
j’avais toujours aime faire de la traduction - 5. que je serais interprete 

> Les verbes introducteurs 

•••* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 5 

• Associer des expressions et des verbes introducteurs; utiliser des verbes introducteurs au discours indirect. 

Demander aux apprenants de faire 1 ’activite individuellement puis mettre en commun. 



l. preciser / On a precise que - 2. promettre /II a promis que - 3. avouer / II a avoue que - 4. expliquer / Elle a 
explique que - 5. repondre / Nous avons repondu que - 6. suggerer / Nous avons suggere que ou de - 7 objecter / 
J’ai objecte que 


Corriges S’exercer 


Faire faire les activites de la double page S’exerceratm de rentorcer I'utilisation des points etudies. 

6, Verbes rapporteurs ne convenant pas : 1. a affirme - 2. ont demande - 3. ont replique - 4. a dit - 5. a voulu 

7, Demander aux apprenants d’utiliser les questions formelles comme la situation le suggere. 1. Quels sont vos points forts ? - 

2. Pourquoi voulez-vous entrer dans cette ecole ? - 3. Que pouvez-vous apporter a I’ecole ? - 4. Avez-vous deja postule ? - 
5. Etes-vous sociable ? - 6. Ou allez-vous habiter ? - 7. Quelle est votre situation de famille ? - 8. Etes-vous sportif ? 

8, 1. ...si le mot bistro existait au xix e siecle. - 2. ...combien de mots etrangers il y avait dans la langue frangaise du xx e siecle. - 

3. ...a quelles langues le frangais a le plus emprunte. - 4. ...quels dispositifs le gouvernement a mis en place pour proteger notre 
langue. - 5. ...que le frangais a toujours ete considere comme une langue d’avenir. - 6. ...quand le frangais est devenu une langue 
diplomatique. - 7. ce qui se passerait si la quasi totality des langues mourait. - 8. si un jour il n’y aura plus qu’une seule langue 
parlee. 

9, 1. ...ses etudes lui plaisaient. - 2. ...ce qui lui avait fait choisir cette voie. - 3. ...vers quelle speciality il s’orienterait fan prochain. - 

4. ...s’il pourrait I’aider a s'inscrire. - 5. ...quand il allait etre diplome. - 6. ...s’il s’etait facilement habitue au rythme. - 7. ...si 
elle pourrait obtenir du soutien en cas de difficulty. - 8. ...ce qu’il pensait de cette filiere. - 9. ...combien ils etaient dans chaque 
promotion. -10. ...ce qu’il voulait faire apres son master. 

10 . 1. ecrivaient - 2. avaient renonce - 3. avaient choisi -4. n'avait pas vraiment decide - 5. voulait - 6. etait — 7. avait commence - 
8. avait critique - 9. avait encourage -10. permettait -11. s'appauvrissait -12. ne figeait pas -13. refletait 

11 .1. La romanciere vietnamienne Anna Moi a declare qu'en vietnamien, il n’y avait pas un mot pour dire«vous»ou «tu »et que 
si elle ecrivait sur une femme elle etait obligee de dire « petite soeur». Elle a ajoute que, si elle avait envie d’inventer une histoire ou 
cette femme aimait un homme plus jeune qu'elle, c’etait impossible, que la langue ne le prevoyait pas. - 2. Carlo Janstiti, un ecrivain 
italien, a explique qu'ecrire en frangais c'etait pour lui etre ailleurs, c’etait se detacher d'une famille, d’un pays, d’une vie qu’on avait 
pas choisis. II a precise que cette langue ne lui etait plus etrangere, qu’elle lui donnait le sentiment de pouvoir inventer son existence. 
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12. Exemple de production: AI’occasion de la sortie de son livre L’Aventure des mots frangais venus d’ailleurs, Henriette Walter est 
revenue sur les echanges entre la langue anglaise et la langue frangaise. Elle a notamment rappele que, contrairement a ce qu’on 
disait souvent - a savoir qu'un quart des mots frangais venait de I’anglais - c’etait plutot I'anglais qui avait beaucoup emprunte au 
frangais. Elle a d’ailleurs precise que I’anglais n’etait arrive en France qu’a partir du xix e siecle et qu’avant cette periode, et ce depuis 
le xi e siecle, c’etait le frangais qui avait passe des mots a I’anglais. Elle a conclu par une petite boutade en disant que les Anglais 
n’avaient fait que rendre une partie de ce que la France leur avait prete. 


> Livre de I'eleve p. 130-131 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 1 

• Lire et comprendre une notice biographique. 

En grand groupe, demander aux apprenants de lire la notice biographique et de repondre aux deux questions 
de i’activite. 




C’est un disaccord semantique sur le sens de [’expression « litterature francophone » qui fait allusion pour certains 
a I’epoque colonialiste ; pour d’autres, il vaut mieux utiliser [’expression « litterature-monde » qui se detache de 
cette epoque et evoque I’universalite. 

II est probable que Tahar Ben jelloun prefere qu’on utilise le terme « litterature-monde » compte tenu de ses origines 
(il est marocain) et de son parcours intellectuel et professionnel (philosophe, psychotherapeute, ecrivain, traducteur). 


•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

• Interpreter une metaphore. 

0 En grand groupe, faire echanger pour interpreter le titre de I’extrait. Les mots en eux-memes ne sont pas 
difficiles a comprendre ; I’imagination et la creativite des apprenants doit les amener a comprendre la metaphore. 


EXEMPLE D’INTERPRETATION 


C’est une metaphore. L’ecrivain imagine son parcours intellectuel sous la forme d’une maison construite au fil des 
annees. Les fondations et le sommet sont faits avec des materiaux frangais, ce qui signifie qu’il ecrit et pense dans 
cette langue. La cave est aussi I’endroit ou I’on entrepose des objets ; cela peut suggerer le stock de mots frangais 
dont il dispose. Le toit peut evoquer aussi une protection et sous-entendre que les mots frangais I’aident dans sa 
vie. Le texte va sans doute nous expliquer ce qu’il y a au rez-de-chaussee et aux etages. 

•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 3 

• Lire et comprendre les grandes lignes d’un temoignage litteraire sur le bilinguisme. 

O Faire travailler les apprenants en petits groupes pour lire I’extrait et repondre aux questions puis mettre en 
commun. 



l. Sa langue maternelle est I’arabe dialectal marocain. Il a choisi le frangais comme langue d’ecriture car la langue 
frangaise lui semblait etre celle qui lui permettrait de tout dire (lignes 32-33) meme ses « pensees les plus enfouies » 
(ligne 35). Le frangais lui donne de la liberte, de I’energie et du plaisir (lignes 34-35). - 2. et 3. Non, au contraire. Ces 
deux langues cohabitent « sans que cela fasse un drame » (lignes 3-4). Elies sont complementaires et fusionnent: 
«J’aime que les langues se melangent » « pour provoquer une sorte de contamination » (lignes 13-15). «[La] liberte 
qui regne dans ma cave [...] permet aux mots de se toucher, de s’echanger et meme d’emigrer » (lignes-37). Elies 
s’entraident: lorsqu’un mot lui manque dans une langue, I’autre langue lui en propose un (lignes 6-10). - 4. Le texte 
ne le dit pas clairement, mais il est possible que I’auteur, jeune homme, se soit heurte a des resistances familiales. 
Son « pere craignait que le frangais ne I’emporte sur I’arabe » (ligne 25). Quant a sa mere, qui etait analphabete, elle 
craignait surtout qu’il cesse de lui parler dans la seule langue qu’elle comprenait, l’« arabe dialectal » (ligne 27). - 
5. La decouverte d’un recueil de poemes de Louis Aragon, Les yeuxd’Elsa (1942), et sa fascination dans sa jeunesse 
pour les poetes surrealistes frangais (lignes 31-32). 
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•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

• Enrichir le vocabulaire. 

Q Ce travail d’enrichissement lexical peut se faire en grand groupe, mot par mot pour dynamiser les echanges. 



a) Hospitalite = sa langue maternelle, I’arabe regoit chaleureusement les mots frangais comme des invites. Cohabitation = 
les deux langues cohabitent dans cette maison metaphorique. Depanner = la langue arabe comble les lacunes 
linguistiques provisoires de I’auteur, elle vient a son secours. Contamination = les deux langues « se frottent» I’une a 
1 ’autre en vue d’une « germination » reciproque. Metissage = les deux langues appartenant a deux families differentes 
s’unissent pour donner naissance a un nouvel etre. - b) Ces mots donnent au texte une teneur sensuelle. Ils suggerent 
que les langues sont des entites organiques, qui vivent ensemble, se frottent Pune a 1’autre, s’aiment et prosperent. 


•* OBJECTIF DES ACTIVITES 5 ET 6 

• Approfondir la comprehension d’un texte sur le bilinguisme. 

et Alterner le travail en petits groupes et de mise en commun (question par question) afin d’approfondir 
la comprehension du message delivre par I’auteur. 



5 l. Les deux langues ont cree des liens d’amour. Elies s’entraident (« se faire remplacer ou supplanter par d’autres 
mots », ligne 3), elles s’amusent de leur difference (« la cohabitation avec intelligence et humour », lignes 4-5), 
elles s’aiment (« une etreinte d’un amour infini », ligne 17), elles se stimulent Pune Pautre (« une liberte, une 
jouissance qui m’enchantent et fouettent avec une belle energie mes pensees les plus enfouies », lignes 34-35). - 
2. II le ressent comme un avantage extraordinaire : « Personne ne peut affirmer que cette appartenance a deux 
mondes, a deux cultures, a deux langues n’est pas une chance, une merveilleuse aubaine pour la langue frangaise » 
(lignes 18-20). - 3. Le mot« liberte » (lignes 2, 34 et 36) montre que le metissage culturel ne s’arrete pas a des ques¬ 
tions linguistiques. II englobe la vie spirituelle et emotionnelle de Pauteur car le bilinguisme Pa libere des entraves 
d’une culture unique.-4. II se termine sur le mot« emigrer». On peut difficilement etre bilingue sans avoir franchi des 
frontieres ou sans que nos parents en aient franchies. Ce mot ouvre done la discussion sur les questions culturelles, 
politiques et economiques liees a [’emigration et a Pexil. - 5. C’est un ton conciliant. II n’est question dans ce texte 
que d’echange, d’amour, d’ouverture a Pautre, d’hospitalite, de convivialite. 

6 1. L’evocation d’une difficulty? que ce choix a posee a Pauteur - la reaction de son pere (ligne 25) - 2. Les avan- 
tages du choix de sa langue d’ecriture - elle permet de tout dire (lignes 32-33) ; elle donne la liberte, la jouissance 
(ligne 34) - 3. Des souvenirs temoignant de Panciennete de la problematique - un souvenir d’ecole primaire 
(lignes 21-35). -4. La presentation de la problematique - la question d’introduction (lignes 1-2).- 5. La petite touche 
qui permet d’elargir le debat - la conclusion (lignes 36-37). 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 7 

\ Rediger un texte pour defendre son propre apprentissage du frangais. 

() Ce travail de redaction peut etre fait a la maison ou comme devoir sur table. 


EXEMPLE DE PRODUCTION 


Je suis slovaque, ma femme est frangaise et, pour simplifier le tout, nous vivons en Ecosse ou nous travaillons et ou 
nous sommes rencontres. Notre langue de communication a tous les deux est Panglais. Passionnes par les echanges 
interculturels, nous nous sommes pose comme defi d’apprendre la langue de Pautre et nous sommes meme entres 
en competition : lequel de nous deux apprendrait la langue de Pautre le plus vite ! Nous nous sommes abonnes a des 
revues, nous allons sur des sites et nous commengons a tenir des conversations en alternant les deux langues... C’est 
une vraie gymnastique intellectuelle et culturelle car nous nous apercevons que nous ne pensons pas de la meme 
fagon dans les deux langues. C’est passionnant! La naissance de notre premier enfant nous a offert un nouveau 
challenge : quelle serait sa langue maternelle ? Le pediatre nous a conseiile de lui parler chacun dans notre langue 
maternelle, a savoir le frangais pour ma femme et le slovaque pour moi. Avec Panglais qu’il parlera a Pecole, cela a 
bientot fait trois langues a la maison, autant dire la tour de Babel! (187 mots) 
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VERS LE DELF B2- 

Comprehension des ecrits 

Les activities de cette double page permettent de preparer les apprenants au DELF B2. Dans ce dossier, les 
apprenants seront amenes a travailler la comprehension ecrite. II est possible de donner ce bilan a faire a la 
maison sous forme de devoir ou bien ie presenter sous forme d’examen ecrit a faire en classe. 

Exercice 1 

Demander aux apprenants de realiser 1 ’activite dans les conditions de I’examen. Autrement dit, ils devront 
lire [’article puis repondre aux questions en 30 minutes maximum. Corriger en grand groupe. 



1. b - 2. Le continent africain connaTt une croissance demographique importante. - 3. b - 4. Faux : « une 
pluralite d’instances qui concourent a une mauvaise lisibilite de son fonctionnement et de son action ». - 5. La 
France finance plus de la moitie de I’OIF. Cependant, elle possede egalement des institutions nationales pour 
faire la promotion de la Francophonie, ce qui fait doublon. - 6. La presence diplomatique frangaise en Afrique 
diminue (moins d’employes). (0,5 point) / La France s’investit plus dans les pays anglophones d’Afrique. 
(0,5 point) - 7. b - 8. c - 9. Faux : « contre la langue frangaise des elites ». -10. Etablir des partenariats avec 
les autorites educatives locales. -11. b 


1 Preparation 

• Cerner le projet: lire et commenter des extraits d’un « Passeport pour le frangais ». 

Expliquer aux apprenants qu’ils vont creer un passeport pour le frangais sur le modele du passeport presente sur 
le CD-Rom. Pour les activites de la phase preparatoire, il est preferable de travailler avec les images du CD-Rom 
pour une meilleure lecture. 

1. Faire cet echange rapide en grand groupe. 

2. Continuer a travailler en grand groupe pour dynamiser 1 ’activite de preparation. Demander aux apprenants 
de regarder la couverture du passeport et de faire des hypotheses sur I’usage possible du passeport de langue. 
Faire defiler les pages 2, 5 et 7 et les commenter. Page 2 : elle ressemble aux pages d’un vrai passeport; page 
5 : commenter les raisons donnees (a gauche) et les qualificatifs proposes pour decrire la langue frangaise (faire 
reagir aussi a la taille des caracteres). 

3. Passer ensuite aux pages indiquees dans 1 ’activite. 

4. Cette question a pour objectif de faire reperer les trois grandes categories du passeport identifies par une 
couleur et un titre. 

a. Pour que les apprenants puissent repondre a la question, faire defiler rapidement les pages 7 a la fin. 

b. Une fois chaque categorie identifiee, leur demander de commenter leurs titres et de faire des hypotheses sur 
I’objectif de chacune d’entre elles. 

c. II est demande aux apprenants d’identifier a present dans quelle categorie sont classees les taches des trois 
pages du Passeport. Montrer a nouveau les pages 14-15, 22-23, 26-27. Si les apprenants ont des difficultes, leur 
expliquer que les taches sont d’abord regroupees en categories reperables par leur couleur et leur titre en haut a 
droite de la fiche ; puis les taches sont divisees en rubriques a I’interieur des fiches (et done des categories). 
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d. Demander aux apprenants d’essayer de classer les rubriques mentionnees dans 1 ’une des trois categories. 
L’important ici n’est evidemment pas d’avoir la reponse correcte mais de noter que chaque rubrique de la categorie 1 
(« Vivez comme un Frangais ») a pour titre un nom (cela correspond a une thematique), que chaque rubrique de 
la categorie 2 (« Vivez en frangais ») a pour titre un verbe (cela correspond a une action) et que la categorie 3 est 
composee d’une liste de defis. 

5. Pour les autres rubriques a inventer, laisser les apprenants donner leurs idees en grand groupe et les noter au 
tableau. 



1. Des informations sur I’identite d’une personne, un visa... - 2. Le titre est« Passeport pour le frangais », le sous-titre 
« le guide », done ce document va sans doute permettre de mieux parler frangais, de pratiquer davantage son fran- 
gais. - 3. Elies pourraient aider a pratiquer plus souvent le frangais, a developper des strategies pour progresser en 
frangais, a decouvrir des usages amusants de la langue frangaise (« se distraire »), seul(e) ou avec ses amis (« defis »), 
a acquerir plus de connaissances sur le monde francophone (« s’informer»). - 4. a. Les trois categories sont« Vivez 
comme un Frangais » (couleur bleue) / « Vivez en frangais » (couleur verte) / « Relevez les defis » (couleur orange), b. 

« Vivez comme un Frangais » = faites des activites comme si vous etiez un Frangais ou une Frangaise (ou une personne 
d’un autre pays francophone !)• « Vivez en frangais » = utilisez le frangais dans la vie quotidienne. « Relevez les defis » 

= lancez-vous, seul(e) ou entre amis ; ce sont des « challenges » tournant autour de la langue frangaise. Faites des 
jeux. c. La rubrique « LA LANGUE » est dans la categorie « Vivez comme un Frangais » puisqu’il s’agit d’identifier 
dans son environnement de vie des mots frangais ou bien de se glisser dans la peau d’un Frangais. Les rubriques 
« S’INFORMER » et« SE DISTRAIRE », sont dans la categorie « Vivez en frangais » puisqu’il s’agit de s’immerger dans 
I’actualite et la culture frangaise. Les rubriques « DEFI1» et « DEFI 2 » sont dans la categorie « Relevez les defis » 
puisqu’il s’agit de faire une enquete aupres de personnes frangaises (ou francophones) ou bien (se) prouver qu’on est 
capable de relever des defis, des challenges, par rapport a la langue frangaise. d. « Vivez comme un Frangais » : L’art; 

Les 5 sens-« Vivez en frangais » : Se distraire ; S’entraider-« Relevez les defis » : Challenge final - 5. Reponse libre. 

Pour ALLER PLUS LOIN : Faire defiler les pages de chaque categorie et les commenter: « Que pensez-vous des taches 
proposees ? Quelles sont celles qui vous semblent le plus utiles ? le moins utiles ? ». L’activite 5 pourra etre faite au 
cours de cette phase : « Quelles autres rubriques pourrait-on ajouter ? Quelles autres taches pourrait-on ajouter ? » 

2 Realisation 

\ Creer des taches pour pratiquer le frangais. 

6. En grand groupe, determiner le nombre de rubriques et leur titre en s’inspirant du Passeport presente et des 
propositions faites precedemment. 

7. a. Avant que les binomes ne preparent deux ou trois pages de taches, il est bon que le groupe repartisse les 
pages a creer par binomes afin que les trois categories et les differentes rubriques soient representees et que le 
passeport soit equilibre. 

b. Cette phase est un remue-meninges a deux pour imaginer les activites. 

8. Chaque binome redige I’activite qui sera corrigee. 

3 Mise en commun 

• Rassembler des projets, presenter son travail oralement et creer le passeport. 

9. Une fois les textes regroupes et repartis, la classe decidera de la fagon dont elle presentera son passeport: textes 
manuscrits ou creation d’une fiche-cadre (avec couleur, titres...) et textes numerises. 

10. De meme sera creee la page « Identite » et le groupe redigera une page d’introduction qui seront ajoutees. 

11. Les passeports seront imprimes et distribues aux apprenants et a leurs amis etudiant le frangais. Its pourront 
egalement etre mis en ligne. 
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Perspectives 

> Livre de I'eleve p. 137-154 


Contenus socioculturels • Thematiques 

La citoyennete 

L’engagement 

L’ecologie 

La politique 

Les perspectives pour le monde de demain 

Objectifs sociolangagiers 

Objectifs pragmatiques 

Eclai rages 

-comprendre des documents ecrits sur 1’ecologie, ies modes de consommation 
collaborative 

- evoquer des problemes lies au rechauffement climatique 

- imaginer des propositions pour changer le monde 

- echanger sur les nouveaux modes de vie et de consommation 

- exprimer son accord ou son disaccord sur des projets de vie en communaute 

La vie au quotidien 

- comprendre un document audio, un article et des commentaires sur un mode de vie 
communautaire 

- reagir par ecrit a un projet de vie communautaire pour prendre position 

- presenter un lieu de vie utopique 

Des mots 
et des formes 
S’exercer 

- comparer la qualite linguistique de deux textes 

- ameliorer la redaction d’un texte 

Points devuesur... 

- comprendre un article sur les nouveaux modeles economiques 

- comprendre un temoignage sur la creation d’un lieu de vie communautaire 

- remettre en question des modes de consommation 

- proposer de nouveaux modeles economiques 

- argumenter sur les enjeux de mouvements cultureis et politiques alternatifs 

Approfondir 

- comprendre un extrait d’un roman evoquant des changements de vies 
-analyser la construction et ies etapes d’un recit 

- ecrire la suite d’un extrait litteraire 

Projet 

Rediger un manifeste et faire signer une petition 

Objectifs linguistiques 

Grammaticaux 

- ameliorer son style ecrit: precision du lexique, anaphores, images et metaphores, mots 
de liaison, phrases complexes, structures et langage soutenus 

- ameliorer son style ecrit: phrases complexes, articulateurs, question avec inversion 

Lexica ux 

- la mobilisation et 1’engagement des citoyens 

- les problemes environnementaux 

- les mots de 1’ecologie 

- les nouveaux modes de consommation 


Vers le DELF B2 

- production ecrite : ecrit arguments 

- production orale : presentation et defense d’un point de vue a partir d’un document 
court declencheur 

> Lexique thematique 

-> p. 170 > Abecedaire culturel -> p. 180-181 
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Scenario du dossier 


Dans la premiere double page, ECLAIRAGES, la lecture et I’ecoute de divers documents permettra de cerner 
le titre du dossier« Perspectives » et d’echanger aussi bien sur ie rechauffement climatique et la recherche 
scientifique pour pallier ses degats, que sur de nouveaux modes de consommation et de vie que sont le 
troc ou le covoiturage. 


Dans LA VIE All QUOTIDIEN, la comprehension des deux documents proposes, une interview radiodiffusee 
et la page de commentaires d’internautes sur le forum d’un site d’informations, permettra aux apprenants 
d’identifier et de s’approprier les outils linguistiques pour reagir par ecrit et prendre position. 

La premiere double page DES MOTS ET DES FORMES permettra de travailler ies moyens lexicaux en vue 
d’ameliorer la redaction d’un texte. 


Dans POINTS DE VUE SUR..., deux documents authentiques (un article et une interview radiodiffusee) 
seront i’occasion de reflechir a des propositions de nouveaux modeles economiques et de modes de vie 
communautaires. 


La deuxieme double page DES MOTS ET DES FORMES poursuivra ie travail effectue dans la premiere double 
page et permettra aux apprenants d’affiner leur correction syntaxique en vue d’ameliorer la redaction de 
ieurs textes. 


DansAPPROFONDIR, sera propose un travail de lecture, d’anaiysed’une pagedu roman deTonino Benacquista, 
Quelqu’un d’autre. Les apprenants seront ensuite invites a produire un texte litteraire en ecrivant la suite 
de i’extrait etudie. 


Dans S’EXERCER, les apprenants systematiseront a i’aide d’exercices les points linguistiques et iexicaux 
vus dans ie dossier. 


Dans VERS LE DELF Eta, ils mobiliseront ies acquis de ce dossier a travers une activite de production ecrite 
et de production orale. Puis ils pourront enfin s’entraTner au passage d’une epreuve complete de type DELF. 

Dans le PROJET, les apprenants etudieront un manifeste et une petition afin d’en produire eux-memes. 


Paqe d'ouverture —,,3, 

Illustration et titre : Cette page permet de decouvrir la thematique du dossier. Livres fermes, donner aux apprenants 
ie titre du dossier, « Perspectives », et leur demander de faire des hypotheses sur les themes qui seront traites. Le 
terme « perspectives » etant tres large, ies reponses vont certainement aller dans des sens differents. Leur deman¬ 
der ensuite d’ouvrir leur livre, de regarder la photo et de la decrire (beaucoup de couleurs ; la mer ou un fleuve 
immense avec des bateaux, des immeubies dont un en haut a gauche avec un toit vegetal, des maisons construites 
au bord d’une lagune...). Leur donner le titre de i’oeuvre, The 30 Day Fax Picture, ie nom du peintre, Friedensreich 
Hundertwasser, ainsi que quelques informations ie concernant ( cf Point info). Leur demander enfin queile relation 
ils font entre ia photo et le titre (ecologie, representation de ia ville du futur ?). 
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: POINT Info 

Friedensreich Hundertwasser - de son vrai nom Friedrich Stowasser - est un artiste autrichien ne en 1928 et 
mort en 2000. De son vrai nom, Freidrich : Freidensreich (= le Royaume de la paix) et Flundertwasser (= cent 
eaux). Passionne par 1 ’eau et les couleurs, il se definissait lui-meme comme un medecin de (’architecture. A 
travers ses realisations (peintures, affiches, maisons, architectures...), son message est profondement ecolo- 
giste : c’est ainsi qu’il a, par exemple, conqu et realise des maisons dont les toits sont recouverts de vegetaux. 
Le tableau de la page d’ouverture du dossier 4 (p. 65) represente une partie d’un immeuble qu’il a conqu et 
fait construire a Vienne. 


> Livre de I'eleve p. 138-139 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

• Comprendre une caricature et une information breve. 

Demander aux apprenants de travailler par deux. Ils doivent, dans un premier temps, decrire le dessin, c’est- 
a-dire analyser les problemes qu’il evoque et le sens du mot « visibilite ». Ils vont ensuite lire le texte et le mettre 
en parallele avec le dessin. Mettre en commun en grand groupe. 




a) l. Les mots « dette » et « economie » apparaissent sur une cheminee et un mur d’usine et deux personnages 
engloutis dans un nuage de pollution donnent leur avis sur la situation. L’economie qui peine a rembourser la dette 
nationale, la dette nationale qui force I’economie a augmenter la production industrielle, la production industrielle 
qui aggrave la situation ecologique du pays et la situation ecologique du pays qui plonge les habitants dans un 
nuage de pollution. - 2. Au premier degre, il s’agit d’une visibilite materielle : la pollution est telle qu’on n’y voit plus 
rien. Metaphoriquement, ce dessin denonce un manque de visibilite politique. Les citoyens ne voient pas comment 
les politiciens vont reussir a mettre en place des mesures qui permettraient de rembourser la dette nationale et de 
sauver I’economie sans nuire au systeme ecologique du pays. Ils sont plonges dans la perplexite et 1 ’inquietude. 

b) 1. Comme le dessin, le texte etablit un parallele entre la situation economique et politique de la planete et sa 
situation ecologique. - 2. Les risques de famine, de secheresse, d’exode, de guerre et de catastrophe ecologique 
sont annonces. - 3. Devolution du climat. -4. Le GIEC. 

POUR ALLER PLUS LOIN : Le bref article enumere les impacts du rechauffement climatique. Demander aux apprenants 
de donner des exemples des populations/pays menace(e)s et de completer la liste avec d’autres consequences en 
donnant egalement des exemples concrets. 

Si I’on veut accorder plus de temps au theme du rechauffement climatique, on peut demander aux apprenants de 
faire une recherche et, par petits groupes, de preparer une presentation sur PowerPoint qui sera exposee en classe 
lors de la seance suivante. 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 2 

\ Identifier et comprendre differents types de documents sur les nouveaux modes de vie. 

Repartir les apprenants par groupes de trois ou quatre. Leur demander de lire rapidement les documents 2 
a 7 et de repondre aux questions du 1. Faire une mise en commun des reponses obtenues. 

Reprendre le travail par groupes: les apprenants repondent aux questions 2 a 7 de I’activite. Corriger en grand groupe. 
De preference, ne pas travailler davantage la comprehension des documents - ce sera I’objet de I’activite 4. 



1. a. Documents 2 et 3 : un mode de vie alternatif, respectueux de I’ecologie. Document 4: un type d’agriculture urbaine 
ecologique. Document 5 : la vision d’une societe liberee de la domination des multinationales et fonctionnant sur 
des energies propres. Document 6 : la revolution technologique des imprimantes en 3D. Document 7 : des exemples 
de consommation collaborative. Alors que le document 1 nous donne une image cauchemardesque du monde, les 
six documents suivants sont resolument optimistes. - b. Le citoyen est au centre des systemes economiques. Il 
prend les decisions et il assume ses choix. 
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2. a. Un homme vetu d’un costume en herbe se detend sur une pelouse. Interpretation possible : cet homme uti¬ 
lise des matieres recyclables, il respecte la nature et vit en harmonie avec elle. - b. Elle rejette « [le] consumerisme 
frenetique, [le] productivisme imperieux et [la] stressante competition sociale qui regissent le plus grand nombre. » 

3. II s’agit d’une ferme ecologique installee sur un toit d’immeuble, dans une ville. 

4. a. cout marginal zero / emergence des communaux collaborates / disparition du capitalisme - b. Ils produiront eux- 
memes une partie de ce qu’ils consomment et troqueront le reste (« producteurs de biens, gratuits ou echangeables »). 

5. Le prefixe bio signifie vie. Print signifie imprimer. Le bioprint, c’est la fabrication d’organes a 1 ’aide d’une imprimante. 

6. Le coworking (ou travail collaborate: des travailleurs independants partagent un espace et des competences), 
le crowdfunding (ou financement participatif: les abonnes d’un reseau social se joignent pour financer un projet), 
le peer to peer (ou pair a pair: reseau informatique ou chaque client est aussi un serveur), le troc de fringues (on 
echange des vetements qu’on ne porte plus contre autre chose), I’achat groupe au producteur (on achete a prix de 
gros directement chez le fermier, le fabricant, etc.), la location de voitures entre particuliers (on ne passe plus par 
une agence de location), la mobilite partagee (certainement du covoiturage). 

7. Reponses possibles: Document 2 : L’eco relaxe. Document 3 : Les nouveaux hippies. Document 4 : La carotte et 
le beton. Document 5 : Les citoyens-consommateurs. Document 6 : Organes au bout d’un clic. Document 7 : Vivre 
ensemble, vivre mieux. 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

• Travailler le lexique lie a I’ecologie. 

O Cette activite demande une recherche lexicale assez fine qui va permettre aux apprenants d’approfondir le 
lexique lie au theme etudie et de pouvoir le reutiliser dans la suite du dossier. II est probable que certains mots 
leur seront inconnus, notamment « defricheurs » et peut-etre « troc ». Ils peuvent done s’aider d’un dictionnaire 
unilingue. Pour favoriser les echanges, il est interessant de faire ce travail en groupes de trois ou quatre. II est 
important d’expliquer qu’il s’agit de trouver des synonymes ou des mots ou expressions en contexte. Puis mettre 
en commun en grand groupe. 



a) Penurie = manque / s’accroTt = augmente / avertit = met en garde. - b. Au sens propre, les defricheurs sont des 
travailleurs manuels qui debroussaillent un terrain. Au sens figure, ce sont des precurseurs. - c) Un troc de fringues 
= un echange de vetements sans echange d’argent. - d) Collaboratives —* collaborer, collaborates, labourer, labeur. 
Communaute —* commun, communautaire, communiste. Confiance —► defiance, se fier, foi. 


POUR ALLER PLUS LOIN : Les apprenants peuvent echanger a I’oral sur leur propre pratique des nouveaux modes de 
vie et/ou de consommation mentionnes dans les documents : par exemple, ont-ils deja pratique le troc (echange 
de vetements ou de logements pour des vacances par exemple) ? 


OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 4 

\ Approfondir la comprehension des documents et reagir. 

Q Cette activite alterne des questions de comprehension fine, d’interpretation et des questions permettant un 
echange a I’oral. C’est pourquoi il est preferable de la mener en grand groupe en traitant une question a la fois. 
Poser les questions a voix haute et laisser les apprenants repondre a tour de role. La question 4, puisqu’elle revient 
sur [’ensemble des documents, peut permettre une vraie discussion et des echanges plus longs : prevoir done de 
laisser du temps pour la traiter. 



1. Oui car c’est une ferme ecologique mais non car elle produit aussi en grande quantite. - 2. Jeremy Rifkin manifeste 
une foi exageree dans les desirs ou les besoins d’autonomie de I’homme. D’un point de vue humain, sa societe releve 
de I’utopie. Mais d’un point de vue technologique, ces avancees appartiennent deja a la realite presente. Les impri- 
mantes 3D d’organes ne sont pas des utopies puisqu’elles existent. - 3. C’est un ensemble de precedes qui permet 
de supprimer les intermediates, de diminuer les couts de la consommation, d’eviter les gaspillages, d’impliquer les 
citoyens dans la production et en definitive de proteger la planete. - 4. Reponse possible: Je crois au troc. C’est une 
forme de commerce antediluvienne, qui ne demande aucun investissement, qui permet d’economiser de I’argent, 
d’eviter le gaspillage et la surproduction et qui favorise les liens sociaux. 
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OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

• Comprendre un spot publicitaire pour un site de covoiturage. 

Proposer une premiere ecoute du document. Demander aux apprenants de mettre en commun ce qu’ils ont 
compris en travaillant par deux. Puis demander a trois apprenants de lire a tour de role les questions de 1 ’activite 
a voix haute. Faire ecouter le document une deuxieme fois. Poser ies questions et faire repondre en grand groupe. 



1. Une publicite (justification : la voix professionnelle de la femme, la musique d’ambiance, les bruitages et (’absence 
de bruits parasites indiquent que cela a ete enregistre en studio. A noter par ailleurs, [’absence d’esprit critique, 
propre aux publicites). - 2. Elle propose un systeme de covoiturage. - 3. D’apres I’enregistrement, c’est economique, 
sympa, ecologique, simple, reposant, fiable et cela permet de rencontrer des gens nouveaux. 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 6 

• Comprendre le temoignage ecrit d’une internaute sur son experience du covoiturage. 

Q Avant de commencer 1 ’activite, demander aux apprenants d’identifier le type de document : il s’agit d’un 
commentaire ecrit par une internaute, Noemie, sur le site votreavis.fr. Faire lire a voix haute les trois questions de 
1 ’activite puis demander aux apprenants de lire le document individuellement et de repondre aux questions par 
deux. Corriger en grand groupe. 



1. Un systeme de covoiturage. - 2. Non. Le conducteur est arrive en retard, il n’etait pas agreable, il a conduit comme 
un fou et la passagere a eu peur pendant tout le trajet. - 3. C’est de la consommation collaborative car il permet 
de faire voyager plusieurs personnes en meme temps et done de diminuer les couts (peage, essence) et de reduire 
I’impact ecologique (une seule voiture au lieu de plusieurs). 


POUR ALLER PLUS LOIN : Demander aux apprenants de raconter a leur tour leur propre experience du covoiturage 
ou celle d’un de leurs proches. 


•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 7 

• Proposer des idees concretes pour ameliorer la vie dans le monde futur et en debattre. 

Lire la consigne a voix haute et s’assurer qu’elle est bien comprise. Repartir les apprenants par groupes de 
trois ou quatre. Circuler parmi les groupes pour aider les apprenants a formuler leurs propositions et recadrer si 
Manuel p. 170 necessaire. Pour les aider, leur proposer de lire 1 ’entree « L’engagement citoyen » dans le Lexique 
Manuel p. 181 thematique ainsi que 1 ’entree « L’ecologie » dans I’Abecedaire culturel. Chaque groupe va presenter ses 
propositions aux autres membres de la classe. Inciter ceux-ci a poser des questions, a faire preciser et a donner 
leur avis. Pour terminer, faire voter et choisir la proposition qui semble la meilleure au plus grand nombre. 


•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 8 

• Rediger un temoignage sur une experience de consommation collaborative. 

| Demander a un apprenant de lire la consigne de 1 ’activite 8 et s’assurer qu’elle est bien comprise : les appre¬ 
nants doivent ecrire leur temoignage en prenant comme modele le document 9. Ayant participe a I’un des modes de 
consommation collaborative, ils font part de leur experience en termes positifs ou negatifs en justifiant leur point 
de vue. Les indications donnees dans la consigne vont les guider dans ce travail: ils peuvent donner leur avis sur 
le fonctionnement, sur le prix et/ou sur les interactions sociales. S’ils n’ont pas d’experience dans ce domaine, leur 
Manuel p. 180 dire d’en inventer une. Pour les aider, leur proposer de lire 1 ’entree « AMAP » dans I’Abecedaire culturel. 
Cette activite peut etre realisee a la maison ou en classe, en evaluation ou en travail formatif (en classe, I’enseignant 
aide a la redaction en repondant aux questions et en alertant sur les erreurs). 

Une fois les productions corrigees par I’enseignant, faire lire les temoignages a tous les membres de la classe. 
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REPONSE POSSIBLE 


Grace a Kickstarter, produire un film n’est plus le privilege des millionnaires! Le site de crowdfunding est tres simple a 
utiliser. Chaque projet de film s’accompagne d’un budget et d’une date limite de collecte des fonds. Les gens payent 
par Paypal mais le versement ne s’effectue qu’en cas de succes de la souscription. Les participations commencent 
a 10 euros. Les retours sur investissement sont derisoires mais ce systeme permet de realiser des films de qualite 
qui ne verraient autrement jamais le jour. De plus, comme il fonctionne avec Facebook, vous pouvez rencontrer des 
inconnus qui partagent votre passion et cela vaut toutes les recompenses ! (102 mots) 


La vis aU QUOtidiSn >Livredelelevep.140-141 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

\ Echanger sur des projets utopiques pour changer la societe. 

Lire la consigne a voix haute et demander aux apprenants d’echanger librement par groupes de quatre ou cinq : 
il ne s’agit pas de debattre du caractere utopique ou non des sujets evoques mais plutot d’inciter les apprenants 
a faire appel a leurs souvenirs suite a la lecture de journaux ou a des sujets d’emissions qu’ils ont ecoutees ou 
regardees. Pour que les apprenants introduisent leurs idees, proposer si necessaire les formules suivantes : J’ai lu 
que... / J’ai entendu dire que... / J’ai entendu parlerde... / On m’a raconte / dit que... / Il paratt que... / On entend 
souvent dire que... 


•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

• Comprendre un entretien diffuse a la radio. 

Livres fermes, faire ecouter le document une premiere fois et poser quelques questions de comprehension 
globale : « De quel type de document audio s’agit-il ? (il s’agit d’une interview dans le cadre d’une emission radiodif- 
fusee) Qui est la personne invitee ? (Benjamin Lesage) De quoi parle-t-il? (ilvient presenter un projet d’eco-village) » 
Demander ensuite a un apprenant de lire a voix haute la consigne et les quatre questions de I’activite. Faire ecouter 
le document une deuxieme fois, les apprenants repondent individuellement puis comparent leurs reponses avec 
leur voisin(e). Mise en commun finale en grand groupe. 


CORRIGES 


l. Un projet d’eco-village communautaire qui s’appelle Eotopia. Le nom de cette communaute vehicule 1 ’idee d’utopie, 
et le prefixe « eo » signifie « aller» en latin done ie nom de leur projet contient 1’idee de mouvement: pour eux, cela 
signifie « aller vers I’utopie ». - 2. Un terrain, un espace pour s’installer et meme un partenariat avec une commune 
(et ses responsables politiques) qui leur cederait un terrain « en friche » (non utilise). - 3 Une activite educative, 
un « centre de vie communautaire » dans lequel ils organiseront des activites pour les habitants du lieu (enfants 
et adultes). Les elus, les habitants du village et les membres de la communaute seront impliques dans ce projet. - 
4. Ce sera un espace de gratuite, tout sera base sur les echanges et ouvert au monde exterieur. 


POUR ALLER PLUS LOIN : Si la classe est equipee d’un tableau numerique, on pourra montrer la page d’accueil et la 
page du projet du site Eotopia : http://fr.eotopia.org/home.html ou proposer aux apprenants de consulter le site 
chez eux. Ils pourront y relever les differentes citations et les commenter. 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

• Reagir oralement au projet d’un eco-village communautaire. 

O Repartir les apprenants par groupes de quatre ou cinq et leur demander ce qu’ils pensent du projet presente par 
Benjamin Lesage dans le document 1 et comment ils imaginent la vie des habitans dans cet eco-village communautaire. 
Si les apprenants sont a court d’idees, leur demander par exemple comment ils imaginent les courses (ou plutot 
I’approvisionnement), la preparation des repas, les logements, (’utilisation des sanitaires, la scolarisation des 
enfants, les taches quotidiennes des adultes comme des enfants... Passer par des considerations concretes aide 
souvent a exprimer ensuite son point de vue. 
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OBJECTIF DES ACTIVITES 4 ET 5 

\ Comprendre les idees generates de commentaires ecrits par des internautes en reaction a un article sur 

: I’ecovillage. 

Rue89 (cf. Point info) propose un long article de Benjamin Lesage : il s’agit d’un temoignage envoye comme plusieurs 
autres par Benjamin Lesage a la redaction de Rue89 qui les a publies a la maniere d’un feuilleton permettant de 
suivre I’avancee de ce projet. Cet article a ete ecrit posterieurement a [’interview radio du document 1. II permet de 
constater que Benjamin et ses amis ont trouve un terrain sur iequel s’installer. Si les apprenants sont interesses 
par ie sujet et que vous souhaitiez 1’approfondir avec eux, vous pouvez ies faire travailler egalement sur cet article : 
http://rue89.nouvelobs.com/2014/10/08/jardin-recup-debut-utopie-ecolo-les-terres-gerard-255219. 

En grand groupe, demander aux apprenants d’observer le document 2 et d’identifier son type : il s’agit d’une 
reproduction d’une page d’un site Internet, Rue89_ Leur demander de lire individuellement la premiere partie 2a 
et de resumer les informations. Puis leur demander de parcourir les parties 2b a 2e et d’identifier le type d’ecrits. 

Repartir les apprenants par groupes de deux et leur demander de reprendre les quatre commentaires - docu¬ 
ments 2b, 2c, 2d et 2e. Dans chaque groupe, une personne peut lire et resumer le temoignage de Tabata et la 
deuxieme s’occupe des trois autres. L’objectif de 1 ’activite n’est pas de repeter les propos des internautes mais 
bien de synthetiser chaque temoignage et surtout de reformuler les termes utilises : circuler dans les groupes afin 
d’inciter les apprenants a le faire. 

Note : la photo sous-titree « Eotopia, sur le terrain de Gerard n’est pas la photo d’origine : les propos de Super 
heros qui commente I’apparence physique des participants au projet risquent done de surprendre les apprenants. 
L’enseignant pourra done diriger les apprenants vers 1 ’article d’origine (lien ci-dessus) ou 1 ’on voit la veritable photo 
des membres d’Eotopia. 



4 1. Nous apprenons grace a ce texte introductif que la communaute qu’ils envisagent de creer sera un lieu sans 
usage d’argent, il n’y aura pas d’echanges commerciaux. Par ailleurs, ses habitants ne se nourriront que de legumes, 
de fruits et de cereales, cette communaute sera « vegetalienne ». 

Definitions courtes (faire faire des recherches aux apprenants s’ils veulent plus de details) : 

Regime vegetarien : exclut la viande et le poisson. Regime vegetalien : exclut, outre la viande et le poisson, les produits 
issus du monde animal (produits laitiers, oeufs, miel...). Regime vegan = regime vegetalien (mais le terme « vegan » 
suggere en plus une certaine philosophie de vie consistant a rejeter tout produit pouvant avoir implique la souffrance 
du monde animal, en ne portant pas, par exemple, de vetements en cuir, ou en n’utilisant pas de cosmetiques ayant 
ete testes sur des animaux). - 2. Il s’agit de commentaires que des lecteurs ont laisses suite a la lecture d’un article. 

Its donnent leur avis, prennent position pour ou contre ce type d’initiative. 

5 Propositions de correction : Tabata : Elle pense qu’un projet comme celui-ci ne pourra pas reussir car il est possible 
qu’a la mort du proprietaire, les heritiers contestent la validite du bail (du contrat de location). Elle explique qu’il 
y a des communautes ou la vie est harmonieuse, mais que tres souvent, les membres ont des conflits entre eux 
(« s’entredechirent »). Elle cite un exemple qui montre que ceux qui avaient investi de 1 ’argent prenaient le pouvoir 
sur ceux qui travaillaient de leurs mains. Elle souhaite bonne chance aux membres d’Eotopia («je croise les doigts ») 
mais ne croit pas vraiment que leur projet aura reussi dans quelques annees. 

Manu34 : Il est heureux de lire des nouvelles d’Eotopia. Meme s’il ne croit pas vraiment a la reussite d’un tel projet, 
il est content de se tenir informe de son avancee. Il espere que ce projet aboutira afin de prouver que les initiatives 
differentes, hors normes, peuvent fonctionner sur le long terme. 

Hugo Zen : Bien qu’il eprouve de [’admiration envers leur courage, il explique que de telles communautes rencontrent 
toujours des problemes relationnels avec leurs voisins, qu’on les juge souvent mal. De plus, choisir de vivre en cir¬ 
cuit ferme peut avoir des consequences difficiles a assumer. Le rejet de 1 ’argent peut etre problematique en cas de 
maladie grave. 

Super heros : Le projet seul lui semble passionnant mais il trouve que les participants sont des stereotypes de hip¬ 
pies (ce qui sous-entend que, d’apres lui, ils ne seront pas assez pris au serieux a cause de cela). Il pense qu’il est 
possible d’etre ecologiste et « alternatif» (avoir des valeurs differentes de celles de la majorite) sans etre vetu de 
faqon stereotypee. 

POINT Info 

Rue89 est un site d’opinion sur des faits divers et de societe, appartenant au groupe Nouvel Observateur. A 
sa creation, e’etait un site generaliste de debat et d’information. Cree par d’anciens journalistes du journal 
Liberation et lance le 6 mai 2007, Rue 89 est finance par la publicite et les formations organisees dans ses 
locaux. Selon Pascale Riche : « Le nom “Rue89” a ete choisi car la rue est un lieu ou on aime bien etre (entre 
autres) et que 89 est un chiffre plein de valeurs, e’est la liberte, e’est la chute du mur» (sous-entendu, la chute 
du Mur de Berlin en 1989). 
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OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 6 

• Relever le lexique pour reagir par ecrit et prendre position. 

Faire travailler les apprenants en binomes. Lors de la correction en grand groupe, proceder a une mise en 
commun des reponses a la question 1 puis faire lire a voix haute par un apprenant le paragraphe qui lui correspond 
dans I’encadre Strategies pour... Proceder de la meme maniere pour les questions suivantes. 



1. exprimer 1 ’enthousiasme : « Quel courage ils ont!» / «Je les admire sincerement. » / «Je leur souhaite de reussir» / 

«Je trouve que le projet en lui-meme est super interessant» - 2. formuler des doutes, des reserves : « mais je ne me 
fais pas d’illusions pour eux » / « Les personnes d’Eotopia n’ont pas Fair de savoir dans quoi elles s’aventurent » / 

« meme si je suis admiratif devant un tel engagement... >>-3. justifier un point de vue par des exemples concrets : «Je 
m’explique...» / « C’est le cas d’une communaute espagnole... » - 4. evoquer des problemes, des limites possibles : 

« meme si un contrat a ete etabli entre le proprietaire du terrain et ies occupants, les heritiers peuvent, au deces du 
proprietaire, juger ce contrat abusif» / « les microsocietes de ce genre-la se heurtent systematiquement a des dif- 
ficultes [...] car elles sont souvent assimilees a des sectes » / « Certains choix de vie en autarcie peuvent etre lourds 
de consequences » / « Pourront-ils vraiment renoncer a 1 ’argent ? » / « Imaginons, par exemple... » - 5. questionner, 
remettre en question : «Je ne crois pas vraiment a... » / « N’est-il pas possible d’etre alternatif et ecolo sans tomber 
dans le cliche ? » - 6. mettre en valeur des contradictions : « Pourtant tres sceptique sur la survie au long cours d’un 
tel projet, je suis avec plaisir son evolution... » / « Meme si je suis admiratif devant un tel engagement, les microso¬ 
cietes de ce genre-la se heurtent systematiquement a des difficultes... » 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 7 

• Reagir par ecrit a un projet de vie communautaire en prenant position. 

Cette activite a pour objectif de faire reutiliser les elements mis en evidence concernant la prise de position 
a I’ecrit. Demander a un apprenant de lire la consigne de I’activite 7 et s’assurer que les differentes phases de la 
redaction demandee sont bien comprises : les apprenants doivent reagir au projet d’Eotopia sur le forum de Rue89 ; 
ils doivent definir leur point de vue, mettre en valeur leurs doutes et leurs critiques ou bien leurs souhaits et leur 
enthousiasme en etayant leurs arguments par des exemples concrets. Avant que les apprenants se lancent dans ce 
travail de redaction, leur demander de retire le document 2 qu’ils doivent prendre pour modele de leur redaction. 
Cette activite peut etre realisee a la maison ou en classe, en evaluation ou en travail formatif (en classe, I’enseignant 
aide a la redaction en repondant aux questions et en alertant sur les erreurs). 

Une fois les productions corrigees par I’enseignant, faire lire a tous les membres du groupe les temoignages et 
conseils ou bien les publier sur le site de la classe. 


EXEMPLE DE PRODUCTION 


Theo et Justin : Merci pour cet article qui nous a emus, mon frere et moi. Meme si une telle communaute peut sem- 
bler deraisonnable voire inconsciente quand des enfants y vivent, nous tenons a dire que personne n’y est mis en 
danger, bien au contraire ! Nous nous expliquons : nous avons vecu dans des communautes alternatives et y avons 
vecu heureux. Nos parents sont artisans, ils travaillent le cuir et, des leur rencontre, ils ont decide d’avoir une vie en 
dehors des sentiers battus, sans devenir sedentaires. Ils se sont rapproches de communautes agricoles afin de se 
procurer plus facilement la matiere premiere pour fabriquer leurs sacs, ceintures et autres accessoires en cuir, passant 
d’une region a I’autre, au gre des saisons ou de leurs envies. Et quand nous sommes nes, ils ne se sont meme pas 
pose la question de se sedentariser, ils ont souhaite que nous fassions la meme experience de liberte qu’eux. Et c’est 
pa qui est formidable ! Nous avons grandi dans la nature, dans des fermes, sur des marches, avec des gens de tous 
horizons. C’est ainsi que notre education s’est faite. Nous aidions nos parents sur les marches, nous apprenions a 
compter. Nous rencontrions des touristes, nous apprenions a parler anglais ou allemand. Nous sommes maintenant 
de jeunes adultes epanouis et cultives. 

Done ce que Benjamin Lesage et ses amis cherchent a mettre en place est formidable ! Quel bonheur de voir des gens 
si motives, si confiants! Bien sur, il y aura toujours des gens qui chercheront a leur mettre des batons dans les roues, 
mais ils doivent perseverer et, s’ils y croient, pa ne pourra que marcher! 

•* OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 8 

• Imaginer un lieu de vie utopique et le presenter oralement. 

) Demander a un apprenant de lire la consigne de I’activite 8 et s’assurer qu’elle est bien comprise : les apprenants 
vont travailler en binomes et imaginer un lieu de vie avec une philosophie originale. Pour bien cadrer [’activite et 
aider eventuellement les apprenants a trouver des idees, si necessaire, I’enseignant pourra s’aider des informations 
suivantes qu’il organisera sous forme de tableau soit en I’elaborant lors d’un remue-meninge avec le groupe classe 
avant de commencer [’activite, soit en le leur donnant deja complete. 
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Philosophie / principes fondateurs : Valeurs defendues par les createurs ? Que recherchent-ils ? Que rejettent-ils ? 
Comment ces valeurs seront-elles transmises, communiquees (site Internet, constitution ecrite...) ? - Norn du lieu : 
Signification du nom ? Y aura-t-il un slogan ou un logo lie a ce iieu ou a cette communaute de vie ? - Fonctionnement: 
Y aura-t-il une hierarchie ? Si oui, comment sera-t-elle structuree, mise en place (election...) ? - Lieu de vie : Ou sera 
situe ce lieu ? Cela dependra-t-il des conditions meteo, du regime politique qui I’hebergera, de la topographie ? - 
Activites : Comment s’organisera la vie quotidienne ? (rituels ou pas, activites communes ou pas ?) 

Manuelp. 170 Egalement pour les aider, leur proposer de lire 1 ’entree « L’engagement citoyen » dans ie Lexique 
Manuel p. 181 thematique ainsi que 1 ’entree « Energie » dans I’Abecedaire culturel. 

Chaque binome presente son projet a la classe : on peut demander aux apprenants de reagir brievement apres 
chaque presentation. 


DeS fTlOtS et deS fOrmeS >Livredelelevep. 142-143 

> Ameliorer la redaction d’un texte ( 1 ) 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

• Comparer deuxtextes pour une sensibilisation a (’amelioration du style ecrit. 

Q Livres fermes, demander aux apprenants comment on peut ameliorer la qualite d’un ecrit. II est probable que 
les premieres reponses porteront sur la correction grammaticale : en effet, apres un premier ecrit au cours duquei 
generalement I’on se concentre sur les idees, il est conseille de faire une premiere reiecture centree sur I’orthographe 
et la morphoiogie, notamment en verifiant ies accords (masculin/feminin, singulier/pluriei) et les conjugaisons. 
Rappeler egalement aux apprenants que la correction grammaticale concerne aussi la syntaxe, c’est-a-dire la struc¬ 
ture des phrases. Outre la verification de la correction grammaticale, une nouvelle relecture permettra de verifier 
la precision du lexique (eviter [’utilisation abusive des verbes avoir, faire, dire, etc. ou de mots relevant plus d’un 
oral familier comme on, fa...), la ponctuation et 1’articulation des differents elements du texte. 

Demander ensuite aux apprenants de lire les deux textes individuellement puis de repondre aux deux questions 
de 1 ’activite en binomes. Faire une mise en commun en grand groupe. 

Proposer ensuite aux apprenants de lire le tableau « Comment ameliorer son style ecrit (1) » en haut de la page 143. 



1. Presentation : le texte 1 ne comporte qu’un seul paragraphe. II est compact. Le texte 2 comporte 4 paragraphes 
separes par une interligne. II est aere. Le deuxieme texte semble done plus structure et facile a lire. Lexique : le texte 
1 utilise un lexique simple, courant, des mots passe-partout peu precis (// y a, on, verbes etre, avoir, faire ) alors que 
le texte 2 utilise un lexique precis, concis voire recherche. La syntaxe du texte 1 est simple (phrases juxtaposees, peu 
de subordonnees), proche de celle de I’oral alors que cede du texte 2 est complexe. 

2. Le deuxieme texte est le plus travaille, le plus abouti. 


POUR ALLER PLUS LOIN : II est possible de demander aux apprenants de reprendre le document 2 et de relever tous 
les elements qui relevent de la langue soutenue. 

Corrige : des murs en vert: jeu de mots jouant sur une homophonie : murs en verre / murs en vert - la decennie : 
expression de temps soutenue-verrons-nous : question avec inversion et utilisation de « nous » au lieu de « on » - 
fleurir: utilisation du verbe « fleurir » au lieu de « il y a », choix judicieux - C’est ce vers quoi nous conduisent 
certaines recherches : 1 ’inversion du sujet dans une phrase affirmative est une marque de franpais soutenu - L’une 
d’entre elles : reprise anaphorique faisant reference aux recherches - envelopper: mot plus precis que « couvrir» 
qui donne aussi 1’idee de protection - formant: participe present qui remplace une proposition relative (= « qui 
formera »), forme tres utilisee a 1’ecrit dans un registre formel - ainsi : « ainsi » est plus soutenu que « de cette 
faqon » - Cette structure : reprise anaphorique - Celle : reprise anaphorique du mot « chaleur » - s’echappant: 
participe present qui remplace une proposition relative (= « qui s’echappe »), forme tres utilisee a 1’ecrit dans un 
registre formel - des murs de 1’edifice : utilisation d’un synonyme pour ne pas repeter le mot« batiment » - le dis- 
positif : reprise anaphorique - s’achever: mot plus precis que « terminer » ou « finir » - Bien que : emploi d’une 
proposition subordonnee pour souligner la relation logique - Balbutiements : terme plus precis et plus evocateur 
que « debut». 
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•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

• Travailler sur la precision du lexique. 

e Demander a un apprenant de lire la consigne a voix haute. Faire preciser 1 ’objectif de 1 ’activite : il s’agit, en 
travaillant sur la synonymie, d’inciter les apprenants a utiliser un lexique plus precis pour exprimer des nuances 
et ameliorer le style de la redaction d’un texte. Demander ensuite aux apprenants de travailler par deux. Leur dire 
de commencer par lire la liste des adjectifs proposes et de les regrouper par deux selon le sens avant de travailler 
sur les items. Faire une mise en commun. 



l. fondamentale-2. captivant; fascinant-3. infini; incommensurable-4. alarmante ; angoissante-5. elementaire ; 
enfantine - 6. archai'que ; anachronique - 7. saisissantes ; deroutantes 

POUR ALLER PLUS LOIN : II est possible de demander aux apprenants de rechercher d’autres synonymes que les 
deux proposes pour chaque item et de preciser les nuances de sens. 


•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

• Choisir les elements de style pour produire un texte de style soutenu. 

O Demander aux apprenants de lire les deux textes et d’analyser les differences : en fait, tous deux disent exac- 
tement la meme chose mais en alternant des phrases ou parties de phrases en langage soutenu ou en langage 
plus ou moins familier, informel. Lire la consigne a voix haute, s’assurer qu’elle est bien comprise - les apprenants 
doivent comprendre que I’interet de 1’activite est dans la justification de leur choix- puis leur demander de travailler 
par deux ; enfin, corriger en grand groupe. 



Les membres travaillant au sein de [’association (A) sont au nombre de 30 (2). Ces personnes ont toutes de 1’expe- 
rience (3) et notre equipe mene des projets pour I’avenir (4). Certains d’entre nous sont des scientifiques (5), d’autres 
des politiques (F). De nombreux combats sont a mener (7) afin de reduire notamment les risques de pollution (FI). 
Soyez-en assures (I): les chercheurs (10) font oeuvre de philanthropie (K) et leurtache est incommensurable (L). Certes, 
nombre d’actions ont deja ete accomplies (13), des resultats ont deja ete obtenus (N) mais ce n’est pas suffisant (0). 
Aidez-nous en nous apportant un soutien financier (P)! 

Justifications : A. les membres : mot plus precis que « les personnes » / travaillant: participe present plus soutenu 
que la relative / au sein de : preposition plus soutenue que « dans » - 2. etre au nombre de : expression plus soute- 
nue - 3. Ces personnes : reprise de « les membres » et moins familier que « nous » / avoir de [’experience : expres¬ 
sion plus soutenue que « etre experiments » - 4. Notre equipe : reprise de « les membres » et « ces personnes » et 
plus soutenu que « on » / mener des projets : expression plus soutenue que « faire des trues » - 5. et F. phrase plus 
concise que E + 6 (le mot « personnes », le verbe « etre » sont repetes bien qu’inutiles) - 7. lexique plus precis que 
G - FI. afin de : plus soutenu que « pour» / I’infinitif plus soutenu que le subjonctif / notamment: adverbe attirant 
1 ’attention, structurant mieux le propos / lexique plus precis : « reduire », « les risques » - I. terme plus soutenu - 
10. mot plus concis que la relative - K. le lexique est plus soutenu - L. reprise par I’adjectif possessif rend plus concis ; 
lexique plus soutenu -13. lexique plus soutenu - N. structure passive plus soutenue que « il y a » — 0. lexique plus 
soutenu - P. lexique plus soutenu 


Corriges S’exercer 


Faire faire les activites de la double page S’exercer afin de renforcer I'utilisation des points etudies. 

1 , 1 . des elements / des points - 2 . sujets / themes - 3. un evenement / une rencontre - 4 . des pollutions / des degradations - 5 . des 
objets / des pantins - 6. des propos / des paroles - 7 . les problemes / les difficulty - 8. une valeur / une notion 

2, 1 . a redige / a ecrit - 2 . prononcer / rediger ; accomplir / realiser - 3. construits / batis - 4 . proceder / s’y prendre - 5 . s’habituent / 
s'accoutument 

3 , 1 . purifier - 2 . s’aggravera; empireront - 3 . decupler - 4 . d'embellir; de I’enlaidir - 5 . m’horrifie ; m’attriste - 6. les clarifier et les 
affiner 

4 , 1 . Ses - Cette - au cours duquel - Ces - qui - dont - celui - il - lui 

2 . ce que - L’une d’entre elle - ces derniers - elles - certaines - d’autres 

5, 1 . vetements - 2 . appareils electromenagers - 3. matieres - 4 . materiaux - 5 . transports 

6, 1 . Ces evolutions - 2 Une telle pratique - 3 . les operations de ce type - 4 . Cette lenteur - 5 . Ce soutien - 6. Une telle union 
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7 . 1 . 1 ’aneantissement (le terme est beaucoup plus fort, plus dramatique) - 2 . La fermeture (le terme est plus neutre, plus technique) - 
3 . balbutiements (le terme insiste davantage sur I'imperfection, la non fiabilite) - 4 . 1 ’ebauche (le terme met I'accent sur I’aspect non 
defini) - 5 . une multiplication (le terme insiste sur la quantite de virus done dramatise davantage) - 6. une intensification (le terme 
insiste sur I’importance des moyens mis en oeuvre) - 7 . un allegement (le terme renvoyant a une image sous-entend le soulagement 
des contribuables) - 8. une baisse (le terme renvoie davantage a des donnees chiffrees) 


Points de vue sur... 


> Livre de I'eleve p. 144-145 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

• Comprendre globalement un article sur les nouveaux modeles economiques. 

^ Avant de commencer 1 ’activite, poser la question suivante aux apprenants : « Quelles sont les differentes 
rubriques d’un journal ou d’un magazine ? » (politique nationale, politique internationale, economie, faits divers, 
societe, sports, arts, sciences, culture, jeux...) puis faire identifier le type de document de la page 144 : il s’agit 
d’un extrait d’un article ecrit par Weronika Zarachowicz et publie dans ie magazine Telerama le 20 novembre 2014. 
Demander aux apprenants de lire 1 ’article individuellement puis de repondre aux questions de 1 ’activite 1 par deux. 
Faire une correction en grand groupe. 



1. Dans la rubrique « Idees » ; dans les rubriques « economie » ou « environnement». - 2. Ce sont de simples citoyens 
de differents pays qui se battent pour rendre la vie meilleure en agissant localement, dans leur quartier ou dans leur 
ville. - 3. C’est un professeur de permaculture britannique et I’auteur du livre lls changent le monde. II a lance le 
mouvement Villes en transition, a Totnes, en 2006. 


POUR ALLER PLUS LOIN : Apres une premiere lecture, les apprenants ont souvent envie de debattre, de donner 
leur avis : il est done possible de leur en laisser I’opportunite. Leur demander notamment de reagir au terme de 
« heros » utilise dans 1’article en les invitant a en chercher la definition dans un dictionnaire unilingue et a proposer 
des exemples de heros ou heroines pour etayer leur propos. 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

• Preciser la signification de certains mots de vocabulaire. 

0 Demander aux apprenants de travailler par deux. Ne pas hesiter a leur proposer de recourir a I’usage d’un 
dictionnaire (a ce niveau, uniquement un dictionnaire en franqais). Mettre en commun et corriger. 



a) 1. C’est le passage d’un etat a un autre, d’une situation a une autre. 2. « changement » (1.10) et« basculement» 

(1. 24) - b) « semer les graines » (chapeau) et« essaimer» (1. 28); ils proviennent du domaine de [’agriculture et/ou 
de la nature - c) resistant aux chocs 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

• Comprendre de fa?on detaillee un article sur les nouveaux modeles economiques. 

O Demander aux apprenants de retire 1 ’article individuellement puis de travailler par groupes de trois ou quatre 
pour repondre aux cinq questions de 1 ’activite. Mettre en commun. 



l. Peut-on changer le monde en agissant localement 1 -2. Elle a ete conque pour eveiller les consciences des citoyens 
occidentaux sur les problemes energetiques afin qu’ils aient un comportement plus responsable, en passant de la 
surconsommation a une consommation responsable, respectueuse de i’environnement...« Conque comme une detox a 
usage de citoyens occidentaux biberonnes au toujours plus » (1. 25-27). - 3. lls preferent consommer moins et mieux, 
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ils constatent une situation ecologique dramatique et refusent le sentiment d’impuissance face a cette situation. 
Exemple d’actions : creation d’une monnaie locale ; cooperative d’energie renouvelable ; agriculture urbaine. Ces 
actions sont locales et adaptees a leur contexte. - 4. Chaque citoyen devient acteur social, « co-inventeur de solu¬ 
tions », prend des initiatives avant meme d’obtenir la permission des politiques. C’est une forme de « micropolitique » 
(l. 38). - 5. Considerer la Transition comme un mouvement culturel plus que politique car il s’agit de changer avant 
tout les mentalites ; avoir des objectifs pragmatiques. 


Pour ALLER PLUS LOIN : II est possible de proposer aux apprenants de consulter chez eux le site Internet sur le 
mouvement de la Transition en France (http://www.transitionfrance.fr/) et d’echanger ensuite en classe sur les 
experiences qu’ils ont trouve interessantes ou innovantes. 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

\ Debattre de I’efficacite de la mise en place d’une monnaie locale. 

Q Avant de commencer I’activite, demander aux apprenants s’ils connaissent des monnaies locales et s’ils 
peuvent en expliquer le fonctionnement. Dans le cas contraire, leur lire le Point info. Leur proposer de debattre sur 
I’efficacite de ce type de monnaies. Avant les echanges, il est interessant de demander aux apprenants de relire 
I’encadre Strategies pour p. 141 - une certain nombre des expressions, meme si elles ont ete donnees pour reagir 
par ecrit, sont egalement utilisables a I’oral. 

iPOINT Info \ 

Depuis une vingtaine d’annees, de nouvelles monnaies se developpent en France. Creees par des associations 
citoyennes et soutenues par des collectivites locales, elles sont generalement diffusees sous la forme de billets 
et permettent aux citoyens de regler leurs achats dans une monnaie autre que I’euro. 

Face a la desertification des petits commerces, a la delocalisation, au chomage ou encore a la perte de liens 
sociaux, la monnaie peut-etre un moyen de se reapproprier I’economie et de la rendre plus humaine. En effet, 
pour ses defenseurs, la monnaie locale permet de construire et de preserver I’integrite d’un territoire et de 
s’ouvrir aux autres en echangeant ses richesses sans se mettre en danger. Le but n’est pas de concurrencer la 
monnaie nationale mais de creer une monnaie complementaire qui puisse pallier les deficiences du systeme 
monetaire actuel devenu incontrolable, en ces temps de crise economique. 

Ainsi, une fois la monnaie mise en place, les particuliers peuvent acheter des bons d’achat en monnaie locale 
(1 € = 1 unite de monnaie locale). Ces bons sont acceptes par les professionnels adherents. Les euros convertis 
en monnaie locale constituent un fonds de garantie place dans une banque ethique pour soutenir des projets 
s’inscrivant dans I’esprit de la charte. Ainsi, I’economie locale est dynamisee, les liens sociaux retisses et 
devolution de conscience favorisee. 

Par exemple, il existe le Sol-Violette a Bordeaux, le SoNantes a Nantes ou La Gonette a Lyon. 


OBJECTIF DES ACTIVITES 5, 6, 7 ET 8 

• Comprendre un temoignage sur la creation d’un ecovillage. 

O Livres fermes, faire ecouter le document une premiere fois en demandant aux apprenants de prendre des notes. 
Poser oralement les cinq questions de comprehension globale de I’activite. Corriger immediatement en grand groupe. 

Q Pour I’activite 6, faire travailler les apprenants par deux. Faire reecouter la premiere partie du document. 
Corriger en grand groupe. 

; • | Faire reecouter la deuxieme partie et demander aux apprenants de repondre aux questions de I’activite, tou- 
jours par deux puis corriger. 

| Faire reecouter la troisieme partie du document et s’arreter apres la phrase : « I’objet, ce n’etait pas de faire 
un radeau de la meduse ». Demander a un apprenant de la repeter (faire reecouter la phrase plusieurs fois si neces- 
saire) et de I’expliquer. Il est possible que les apprenants ne connaissent pas la reference : Le Radeau de la Meduse 
est une toile de tres grande dimension (environ 5 m de haut et 7 m de large) de Gericault realisee en 1818-1819. U 
represente les rescapes du naufrage d’un bateau de la marine franqaise, la fregate La Meduse. 

Apres que les trois parties auront bien ete expliquees et pour une meilleure comprehension de I’ensemble, faire 
ecouter une derniere fois du debut a la fin, avec comme consigne de termer les yeux pour ne pas regarder les notes. 


165 




Perspectives 


CORRIGES 


51. Un temoignage. - 2. Un ecovillage pedagogique et intergenerationnel; il consiste a mettre en relation des enfants 
scolarises et des personnes retraitees. - 3. Le fait d’etre mere et de se sentir responsable de 1’avenir de ses enfants. - 

4. a. des professionnels : donner des conseils pour I’habitat et sur les plans juridique et financier; b. des retraites : 
participer benevolement et spontanement aux activites du village ; c. des actifs : creer de I’activite professionnelle. - 

5. Parce qu’elle souhaite que son projet inspire d’autres personnes. 

61. Faux: aller a I’ecole et bien travailler ne suffit plus pour reussir; attendre que tout arrive du systeme ne fonctionne 
plus. - 2. Vrai: I’homme utilise les ressources de la nature de fagon irrationnelle, sans aucun egard. 

71. La solidarity : a travers des echanges de services, par exemple, une retraitee garde un enfant ou un actif fait des 
reparations chez un retraite. Le respect de la nature : a travers des initiatives d’autosuffisance. - 2. C’est la terre, 
I’habitat et les enfants. - 3. II constitue a la fois son originalite car on vit a une epoque ou I’individualisme est roi et 
sa force car la cohabitation intergenerationnelle favorise les echanges et renforce la solidarity. - 4. Vivre ensemble, 
c’est gerer le bien commun entre generations, en ayant une attitude respectueuse envers la nature et en se montrant 
solidaires les uns envers les autres dans le but de donner aux enfants les meilleures conditions possibles pour qu’ils 
grandissent. 

8 Elle veut dire que cet ecovillage n’est pas une bulle coupee du monde, cree en reaction aux catastrophes qui secouent 
la planete. Au contraire, I’idee etait de montrer qu’un modele de vivre ensemble est possible. 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 9 

\ Debattre sur la creation de I’ecovillage. 

Q Avant de realiser I’activite, il est possible de proposer aux apprenants de consulter chez eux le site Internet 
sur le Hameau des buis et la Ferme des enfants : Sophie Rabhi fait partie des membres fondateurs (www.la-ferme- 
des-enfants.com/) et d’echanger ensuite en classe. 

La tache demandee peut etre realisee sous forme de simulation : repartir la classe en deux groupes d’avis opposes, 
un groupe pour I’existence de I’ecovillage et enthousiaste quant a I’idee de vivre la meme experience, le deuxieme 
au contraire doutant de I’efficacite de ce type de projet et n’imaginant pas s’y engager. Choisir deux volontaires 
pour animer le debat. Chaque groupe va se preparer: chaque membre va se forger un role (identite, age, profession, 
fonction eventuelle dans la ville ou dans une association...) qui justifiera sa position. Le groupe va lister et peaufiner 
ses arguments. Demander d’essayer de bien structurer la pensee (opinion claire argumentee). 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 10 

• Donner son opinion en defendant I’espoir possible dans notre monde moderne. 

0 Demander a un apprenant de lire la consigne de I’activite 10 et s’assurer que les differentes phases de la 
redaction demandee sont bien comprises : les apprenants doivent defendre I’idee que le monde ne va pas si mat 
et qu’il y a des ressources humaines porteuses d’espoir; ils doivent egalement donner des exemples precis. 

Cette activite peut etre realisee a la maison ou en classe, en evaluation ou en travail formatif (en classe, I’enseignant 
aide a la redaction en repondant aux questions et en alertant sur les erreurs). 

Une fois les productions corrigees par I’enseignant, faire lire a tous les membres du groupe les temoignages et 
conseils ou bien les publier sur le site de la classe. 

On completera cette double page en faisant visionner aux apprenants la video « Sacree croissance ! » (voir 
gg^ CD-ROM / Videos / Dossier 8). Vous trouverez la fiche pour son exploitation p. 230 de ce guide. 


DeS mOtS et deS fOrmeS >Livredelelevep. 146-147 

> Ameliorer la redaction d’un texte (2) 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

• Completer les phrases en choisissant le mot de liaison qui convient. 

^ ) Demander a un apprenant de lire la consigne et les mots de liaison qui sont proposes. Poser les questions : 
« A quoi servent les mots de liaison ? Pouvez-vous en donner d’autres ? » L’objectif est de faire comprendre aux 
apprenants que les mots de liaison permettent de rendre plus clair, plus comprehensible un recit ou une argumen- 
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tation. Its sont d’autant plus importants a I’ecrit que 1 ’on ne peut pas avoir recours a [’intonation ou aux pauses dans 
le discours. Ajouter que 1 ’on peut classer les mots de liaison selon leur usage : pour montrer les etapes successives 
du discours (d’abord / tout d’abord / premierement / pour commencer-puis / ensuite / deuxiemement- enfin...) ; 
pour expliquer ou ajouter un autre element (parailleurs, mais, de plus, d’autre part, en effet, en realite, en fait...) ; pour 
illustrer, donner un exemple (parexemple, ainsi...) ; pour reformuler (autrementdit, en d’autres termes, c’est-a-dire...) ; 
pour conclure (done, en resume, e’est pourquoi, en conclusion, pourfinir, par consequent, pourtoutes ces raisons...). 
Demander aux apprenants de realiser 1 ’activite individuellement puis de comparer par deux leurs reponses en 
justifiant leur choix. Enfin corriger en grand groupe. Plusieurs reponses sont parfois possibles ce qui permet de 
bien comprendre le sens et I’utilite des mots de liaison. 



1. au contraire ; de plus - 2. pourtant (en fait) - 3. en fait (d’ailleurs); en effet - 4. en revanche - 5. d’ailleurs 


POUR ALLER PLUS LOIN : II est possible de proposer aux apprenants plusieurs sujets polemiques et de leur deman¬ 
der de reagir par un court texte ecrit en utilisant des mots de liaison. Exemples de sujets : le vote obligatoire, la 
publicite a la television, [’interdiction de turner dans les lieux publics, 1’ouverture des magasins le dimanche, les 
salaires des joueurs de football professionnels... 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

\ Choisir la conjonction qui convient. 

0 Proceder comme pour 1 ’activite 1: demander a un apprenant de lire la consigne et les mots de liaison proposes. 
Ces mots ne sont pas nouveaux, la plupart de ces conjonctions ont ete travaillees dans les dossiers precedents. 
II s’agit done ici de bien faire prendre conscience aux apprenants que les conjonctions permettent egalement de 
structurer logiquement la pensee en etablissant des relations de cause (parce que, puisque, sous pretexte que, 
etant donne que...), de consequence (si bien que, au point que...), de but (pour que, a fin que, de faqon que...), de 
condition (a condition que, a moins que...), d’opposition (alors que, tandis que...), de concession (bien que, encore 
que, meme si...). Ne pas hesiter a renvoyer les apprenants aux pages correspondantes du Precis grammatical. 
Demander aux apprenants de realiser 1 ’activite individuellement puis de comparer par deux en justifiant leur choix. 
Enfin, corriger en grand groupe. 



1. alors que - 2. jusqu’a ce que - 3. Au cas ou - 4. de sorte que - 5. une fois que - 6. a condition que - 7. sans que 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

• Ecrire des phrases complexes. 

O Avant de commencer 1 ’activite, demander a un apprenant de lire la consigne et les conjonctions proposees 
et d’en expliquer le sens. Puis repartir les apprenants en binomes et faire une correction collective. Rappeler pour 
1 ’item 1 que, avec la conjonction « a moins que », le verbe peut etre precede du « ne » expletif. Plusieurs reponses 
sont parfois possibles ce qui permet de bien affiner le sens des conjonctions, par exemple dans 1’item 1 : « si » 
etablit un simple rapport de condition alors que avec « a moins que », la condition devient indispensable. 



l. On ne pourra rien ameliorer a moins que tous les Etats (ne) reflechissent et cooperent. / On ne pourra rien ameliorer 
si tous les Etats ne reflechissent pas et ne cooperent pas. - 2. Les tentatives de changement aboutiront a condition 
qu’on en finisse avec I’individualisme et la recherche du profit. - 3. Utilisez des engrais naturels, vos plantes pousse- 
ront mieux compte tenu que vous ne polluerez plus la terre. - 4. Meme si cette realisation n’en est qu’a ses debuts, 
elle suscite deja 1 ’interet de tous. / Bien que cette realisation n’en soit qu’a ses debuts, elle suscite deja 1 ’interet de 
tous. - 5. L’energie continue d’etre gaspillee compte tenu qu’aucun acte concret n’a ete realise. - 6. II faut innover 
pour preparer 1’avenir meme s’il ne faut pas pour autant rejeter le passe 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

\ Reformuler des questions en utilisant la question avec inversion du sujet. 

Avant de commencer 1 ’activite, demander aux apprenants quelles sont les differences entre la langue informelle 
et la langue soutenue. L’objectif n’est pas d’obtenir une liste exhaustive mais de les faire reflechir sur les structures 
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soutenues : respecter les regies de la grammaire normative (par exemple, ne pas oublier 1’emploi du « ne » de la 
negation qui disparaTt souvent dans la langue informelle), faire I’inversion de sujet apres certains adverbes de 
liaison (aussi, ainsi, peut-etre...), formuler des phrases longues avec une syntaxe souvent complexe... et, bien sur, 
privilegier la question avec inversion du sujet. Rappeier quelques regies de la question avec inversion : 

-Ilya toujours un trait d’union entre le verbe et le pronom sujet. 

- Quand le verbe se termine par une voyeiie et que ie pronom sujet commence par une voyeiie, il y a un « -t-» entre 
le verbe et ie pronom : La survie des especes serad-elle garantie paries nouvelles mesures ? 

- Quand ie sujet est un nom, on ajoute ie pronom sujet : Est-ce que la pollution diminuera ? —► La pollution 
diminuera-t-elle ? 

On peut renvoyer utiiement ies apprenants au paragraphe « La question avec inversion simple ou compiexe » 

p. 193 du Precis grammatical. 

Faire realiser i’activite individuellement. Puis proceder a une mise en commun en grand groupe. 



1. Qu’allons-nous laisser a nos enfants 7-2. Les oceans vont-ils disparaTtre ? - 3. Ne pourrions-nous pas agir 
ensemble 7-4. Que faut-il ameliorer ?- 5. Le rechauffement climatique est-il une fatalite 7 - 6 . Les nouvelles techno¬ 
logies vont-elles revolutionner notre avenir I-7. Les pouvoirs publics vont-ils enfin se preoccuper de la preservation 
des ressources naturelles 7 

Pour ALLER PLUS LOIN : Repartir les apprenants en groupes de trois ou quatre et ieur demander d’ecrire des ques¬ 
tions avec est-ce que. Chaque groupe lit ensuite ses questions : ies autres apprenants doivent ies reformuier en 
utilisant la question avec inversion. 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

• Remplacer une proposition relative par un participe present. 

0 Demander a un apprenant de lire ia iigne 3 du tableau « Comment ameliorer son style ecrit ». Revoir la for¬ 
mation du participe present (forme a partir du radical du present avec « nous » : nous finissons -* finissant ; trois 
exceptions : avoir I ayant, etre / etant, savoir / sachanf) et son utilisation. On peut demander aux apprenants de 
lire ie paragraphe « Le participe present » en haut de ia p. 191 du Precis grammatical. 



1. permettant-2. ayant mobilise-3. prenant; agissant-4. absorbant; transformant-5. facilitant — 6. n’ayant pas pris 


OBJECTIF DES ACTIVITES 6 ET 7 

\ Reformuier des propositions subordonnees en structures plus courtes. 

Q et £ ' Demander a des apprenants de lire a voix haute et a tour de role ia derniere iigne du tableau « Comment 
ameliorer son style ecrit » p. 146. Expliquer que, pour etre concis, on peut remplacer des propositions subordon¬ 
nees par des structures plus courtes : soit une preposition suivie du nom de la meme famiile, soit un infinitif. Ces 
structures sont particulierement utiles lorsque i’on veut resumer un propos. 

Faire realiser les deux activites par deux. Puis faire une mise en commun en grand groupe. 



6 1. pour ameliorer - 2. afin de dispenser I’education - 3. de maniere a supprimer les decisions arbitraires - 

4. de fa^on a promouvoir i’egalite comme droit inalienable - 5. de sorte de bannir les injustices de notre monde 
71. Depuis le debut / le commencement de cette operation de nettoyage...-2. Pendant (la duree de) la construction du 
nouvei espace de rencontre... - 3.... avant (’approbation du president - 4. Apres i’annonce des nouvelles mesures... - 

5. au moment de la conclusion des accords-6. Des la realisation des plans...-7.... jusqu’a [’achievement des travaux 


Corriges S’exercer 
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9 , Propositions: c'est-a-dire qu’ - afin d’ / pour / en vue d’ - done - neanmoins / cependant / mais - quant aux / en ce qui concerne / 
pour ce qui est - effectivement - en revanche - aussi / de meme - en fait - d'ailleurs - essentiellement / principalement / 
prioritairement - surtout 

10 . Propositions de reformulations : 1 . Afin de protester contre la multiplication des centrales nucleates, les ecologistes ont organise 
une marche silencieuse dont I’ampleur a ete tenement importante que les autorites ont ete surprises. - 2 . Bien que le gouvernement 
ait decide la construction de I’autoroute, celle-ci a ete abandonnee etant donne qu’il y a eu de nombreuses manifestations contre ce 
projet. - 3 . La nouvelle taxe contre les pollueurs sera appliquee a condition que les partenaires soient tous d’accord et que I’Etat en 
reduise le montant. - 4 . Chaque pays a pris des mesures pour limiter la peche intensive alors que / tandis que le Conseil europeen 
tarde a voter une loi commune sur ce sujet ce qui entraine vraiment des dommages irreversibles. 

11. 1 . s’est etablie - 2 . s’accomplirent ; prosperait; s’est averee- 3 . ignorait ; agiraient — 4 . refusera- 5 . se sont rendues- 
6. viendra - 7 . se sont succedes ; avaient provoques - 8. accourent; doivent; soutiennent 


> Livre de I'eleve p. 148-149 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

| Comprendre une notice biographique afin d’elucider le titre d’un roman. 

^ Avant le travail sur le document 1, faire un remue-meninges avec les apprenants en leur demandant de dresser 
une liste de genres litteraires avec des exemples d’auteurs ou de titres de romans (romans policiers, historiques, 
autobiographies, biographies, nouvelles, science-fiction, memoires...). Faire lire individuellement le document 1 
et poser oralement les deux questions de 1 ’activite 1. Faire expliquer le terme « roman noir » : le roman noir est 
considere comme une sous-categorie du roman policier parce qu’il est un roman a enigme, a suspense, mais avec 
un fort ancrage politique et societal. 

Pour une biographie plus precise de I’auteur, proposer aux apprenants de lire 1 ’entree « Tonino Benacquista » dans 
Manuel p. 181 I’Abecedaire culturel. 




i. Elies appartiennent aux romans noirs, e’est-a-dire des romans policiers jetant des regards critiques et pessimistes 
sur la societe (par opposition par exemple aux Hercule Poirot d’Agatha Christie). - 2. Reponse possible : Ces mots 
indiquent soit un malentendu sur I’identite d’un personnage, soit (comme I’annonce le document 1) un desir de 
changement d’identite eprouves par deux hommes. 

POUR ALLER PLUS LOIN : II est possible de demander aux apprenants si le roman noir est un genre litteraire qu’ils 
connaissent et/ou aiment lire. Selon les reponses, leur demander de recommander quelques auteurs, quelques 
titres et de raconter brievement ce qu’ils aiment dans ce type de litterature. On peut plus largement les faire parler 
du style de litterature qu’ils aiment lire. 


•* OBJECTIF DES ACTIVITES 2 ET 3 

• Comprendre un recit litteraire. 

Demander aux apprenants de travailler par deux. 

e Leur demander de lire le texte individuellement et de repondre aux quatre questions de 1 ’activite par deux. 
Bien que ce soient des questions de comprehension globale, les inciter a etre precis dans la justification de leurs 
reponses. Ainsi, pour la premiere question, il ne s’agit pas de se contenter de repondre que la scene a lieu dans un 
bar mais egalement de relever les elements du texte qui 1 ’indiquent. De meme, pour la question 2, faire relever de 
maniere precise tous les elements qui donnent des indications sur les deux personnages. Mettre en commun les 
reponses obtenues avant de passer a 1’activite 3. 

O Faire lire 1 ’extrait une deuxieme fois et demander aux apprenants de poursuivre le travail de comprehension 
par deux mais en changeant de partenaire de travail pour une meilleure dynamique. Comme pour 1 ’activite 2, inciter 
les apprenants a etre precis dans la justification de leurs reponses et a bien citer les elements du texte. 
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2 i. Dans un bar. Justification : les deux personnages trinquent (ligne 6); dans la salle, il y a une « superbe fille qui 
boit des margheritas » (lignes 12-13) puis il est question du barman (ligne 15). - 2. Thierry Blin a 39 ans (ligne 1). II 
semble plutot desabuse (« Plus jamais nous ne serons quelqu’un d’autre » lignes 4 et 5). Peut-etre est-il depu par la 
vie car I’idee d’un changement d’identite radical I’enthousiasme (« Je ne m’aime pas assez pour vouloir rester moi- 
meme a tout prix [...] Il ne tient qu’a nous de partir a la recherche de ce quelqu’un d’autre. Qu’est-ce qu’on risque ? » 
lignes 28 a 31). Enfin, c’est lui qui montre le plus de determination dans [’elaboration du projet (« Un defi que Thierry 
se langait a lui-meme, comme si Gredzinski n’etait plus qu’un pretexte, au mieux un temoin » lignes 40-41). Nicolas 
Gredzinski vient d’avoir quarante ans (ligne 2). Il semble plutot satisfait de son sort (« D’ailleurs a quoi bon vouloir 
etre quelqu’un d’autre [...] ? Si nous sommes devenus nous-memes, c’est que le choix n’etait pas si mauvais. » 
lignes 7-10). Il manifeste peu d’enthousiasme a I’idee de changer d’identite (« Quelque chose me dit que ce gars- 
la doit avoir une existence compliquee » ligne 14, « J’ai toujours evite les boulots qui ont trait au public » ligne 
16). Il manifeste une certaine amertume (« Mon moi reve, celui que je n’ai jamais eu le courage de faire naTtre. » 
lignes 17-18). Il est realiste et meme terre-a-terre (« Cette conversation vire a I’absurde, dit Nicolas. Un Borg ne devient 
pas un Connors, et inversement » lignes 26-27). - 3. I Is parlent de leur vie et en viennent a rever d’etre quelqu’un 
d’autre. - 4. Thierry se donne trois ans pour changer d’identite. 

3 1. Reponse possible : Sans doute une relation professionnelle car ils se vouvoient. On imagine deux collegues 
de travail qui se detendent dans un bar. - 2. Thierry Blin est le plus determine. Nicolas Gredzinski est plus resigne 
peut-etre parce qu’il est moins courageux ou plus satisfait de son sort. - 3. Il voudrait devenir lui-meme (« Aucun de 
tous ceux-la, mais pourquoi pas moi-meme, dit Nicolas. Mon moi reve, celui que je n’ai jamais eu le courage de faire 
naTtre » lignes 17-18). Il eprouve de la « nostalgie » (ligne 19) parce qu’il s’aperfoit qu’il n’a pas vecu sa vie. - 4. Ils se 
lancent un defi : devenir quelqu’un d’autre. - 5. Thierry Blin montre le plus de determination (« Un defi que Thierry 
se lanpait a lui-meme, comme si Gredzinski n’etait plus qu’un pretexte, au mieux un temoin » lignes 40 et 41). Nicolas 
Gredzinski est prudent et peut-etre timore («[On risque] De se perdre en chemin » ligne 35). - 6. Nicolas Gredzinski a 
peur« de se perdre en chemin », mais pour Thierry Blin ce ne serait pas un mal de se perdre. On dit souvent en effet 
qu’il faut parfois se perdre pour mieux se retrouver. 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

\ Preciser le sens de certaines expressions. 

Ce travail sur le vocabulaire peut se faire par deux et se terminer par une mise en commun en grand groupe. 

1. « il ne tient qu’a nous de » (ligne 30) / « je vous fais le pari que » (ligne 39) - 2. a. « cette conversation vire a 
I’absurde » (ligne 26) b. « j’aimerais les passer dans la peau de cet autre ! » (lignes 29-30) c. « Gredzinski, captive, 
avait enterre son inquietude dans un desert et dansait maintenant sur sa tombe » (lignes 32-33) 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

• Analyser I’ecriture de la scene en reperant les differentes etapes. 

Q Cette activite a pour objectif de faire ressortir la structure du recit. Demander aux apprenants de travailler par 
groupes de trois ou quatre. Faire repondre a la premiere question, corriger puis passer a la deuxieme. Mettre en 
commun. 



1. Le verdict: lignes 1-6 / L’interrogation : lignes 7-25 / La decision : lignes 26-36 / Le defi/pari: lignes 37-43 

2. a. la description des personnages : lignes 1-3 / le constat d’une situation : lignes 4-5 / I’irruption d’un element 
nouveau : ligne 10 - b. Point de vue de Gredzinski: lignes 7-10 ; Point de vue de Blin : lignes 28-31 / leur opposition : 
lignes 26-27 / leur aboutissement: lignes 38-43. 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 6 

\ Ecrire la suite d’un extrait litteraire. 

0 Faire lire la consigne par un apprenant et s’assurer qu’elle est bien comprise : a la fin de I’extrait, les deux 
personnages se sont lance un defi qui etait de se retrouver trois ans plus tard pour voir si chacun avait reussi a 
devenir quelqu’un d’autre. Pour ce travail de redaction, les apprenants doivent imaginer les retrouvailles des deux 
personnages trois ans plus tard. Ils doivent done raconter leur rencontre en alternant recit, dialogue direct et dia¬ 
logue rapporte, description physique, gestuelle... Pour les aider dans ce travail de redaction, lire avec eux I’encadre 
Outils pour... en demandant a des apprenants de lire a voix haute et a tour de role les cinq paragraphes. Les inciter 
vivement a reutiliser ces expressions. 
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Cette activite peut etre realisee a la maison ou en classe, en evaluation ou en travail formatif (en classe, 1 ’enseignant 
aide a la redaction en repondant aux questions et en aiertant sur les erreurs). 

Line fois ies productions corrigees par i’enseignant, demander a tous ies apprenants de lire ieur recit ou bien ies 
publier sur le site de la classe. 


EXEMPLE DE PRODUCTION 


Trois ans seulement s’etaient ecoules et deja on devinait dans le regard de Thierry une serenite qu’il etait loin de 
manifester autrefois. Nicolas, quant a lui, avait beaucoup vieilli et il semblait triste. 

Les deux amis d’autrefois se feliciterent de leur belle mine et s’assurerent qu’ils etaient ravis de se revoir. 

- Avez-vous trouve votre « quelqu’un d’autre » ? demanda Nicolas. 

- C’est plutot quelqu’un qui m’a trouve, fit Thierry en se dirigeant vers une table libre. 

II fit signe a son compagnon de s’asseoir et commenga son recit. 

- Quelques jours apres notre derniere conversation, j’ai change d’appartement, de voiture, de travail... Mais j’ai vite 
compris que je restais le meme sous une etiquette differente. Alors j’ai fait le tour du monde. 

II se pencha en avant et ajouta : 

-J’avais tres peu d’economies. J’ai gagne ma vie en cueillant des oranges en Espagne, en nettoyant des chambres en 
Australie, en guidant des touristes en Argentine... Mais j’etais toujours le meme homme. Je transportais mes valises 
d’un pays a I’autre. 

Nicolas buvait ses paroles. 

- Mais alors, qu’est-ce que vous avez fait ? demanda-t-il. 

-Je suis alle en Inde et j’ai rencontre Oma. 

II se renversa en arriere et rit a gorge deployee. 

- Voyez-vous, je suis arrive a la conclusion que, pour devenir quelqu’un d’autre, il faut etre amoureux. Oma et moi avons 
maintenant un enfant. Nous avons ouvert un petit hotel a Pondichery, au bord d’une plage de reve. La vie est belle ! 


VERS LE DELF B2 

Production ecrite 


Les exercices de cette double page servent de recapitulation des acquis du dossier ainsi que d’initiation a 
I’epreuve du DELF B2. 


REPONSE POSSIBLE 


Guillaume Cailletot, representant du personnel a M. Mertz, directeur 

Objet: propositions pour la mise en place du tri selectif Paris, le 5 mai 2015 

Monsieur le directeur, 

Je vous ecris au nom de mes collegues afin de vous alerter sur une question qui devient de plus en plus 
problematique dans notre entreprise. Nous avons en effet constate que nous jetions tous les jours plusieurs 
kilos de papier, ce qui, a la fin de I’annee, represente un gaspillage important. 

Les 115 employes de votre societe, de par les caracteristiques de leurs taches, ont regulierement besoin 
d’imprimer des documents. Nous avons, depuis quelques annees, sensibilise nos collegues a la necessite de 
n’imprimer que le strict necessaire. Grace aux efforts de chacun, nous avons pu observer une nette amelioration 
de la situation. Cependant, il s’avere que cela n’est pas suffisant. 

Nous revenons done vers vous avec une nouvelle proposition : la mise en place d’un tri selectif de dechets, 
en d’autres termes, I’installation de deux types de poubelles : des poubelles pour le papier et des poubelles 
pour les dechets non recyclables. 

Certes, cette mesure s’accompagnerait de certains frais de mise en place : I’installation des poubelles et 
il faudrait egalement regler I’entreprise qui s’occuperait de les ramasser. 

Nous avons cependant calcule qu’en pla^ant seulement cinq poubelles aux endroits strategiques de notre 
entreprise et qu’en organisant la collecte une fois par semaine, ces frais resteraient raisonnables. 

Il faudrait egalement prevoir un temps d’adaptation et de formation des employes, mais nos collegues 
ont deja demontre, en reduisant leurs impressions, leur bonne volonte dans le domaine de la lutte contre le 
gaspillage. 

Nous pensons que notre entreprise a, de plus, tout a y gagner en mettant en place cette mesure, tant a 
I’interieur de nos propres murs (de nombreuses etudes ont demontre que des salaries tiers de leur entreprise 
et se reconnaissant dans ses valeurs etaient des salaries efficaces et motives) qu’a I’exterieur. Nous pourrions 
en effet pretendre au label « entreprise verte » qui contribuerait a ameliorer I’image de notre entreprise. 

Nous esperons que cette proposition retiendra toute votre attention. Nous restons disponibles pour vous 
rencontrer et vous exposer notre projet. 

Dans I’espoir d’une reponse positive, nous vous prions d’agreer, monsieur le directeur, I’expression de 
nos salutations distinguees. >>> 
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Production orate 


Rappel: le candidat a 30 minutes de preparation pour lire ie document declencheur, trouver la problematique, 
chercher des idees et des exempies, ies organiser dans un plan. II ne doit pas ecrire tout son expose car il 
n’aura pas le temps. II est possible de rediger [’introduction et la conclusion. 


PROPOSITION DE PRODUCTION (SUJETi) 


Introduction : Le texte que j’ai tire au sort evoque le developpement de la consommation collaborative dans 
certains pays et se demande si cette nouvelle faqon de consommer va remplacer I’approche traditionnelle de 
la consommation. 

Dans mon expose, j’analyserai tout d’abord le phenomene de la consommation collaborative et je tacherai d’en 
expliquer les causes. Je me poserai ensuite la question de I’avenir de la consommation : est-ce que partager 
remplacera bientot le fait de posseder ? 

1. La consommation collaborative : qu’est-ce que c’est ? Comment expliquer ce developpement ? 

a. Des exempies de plus en plus nombreux : Troc de vetements, de billets de train / Partager sa voiture : le 
covoiturage / Echanger des services (bricolage contre cours particuliers par exemple) / Echanger sa maison 
pendant les vacances. 

b. Entre amis, entre voisins, sur des sites specialises ; dans des pays en voie de developpement mais aussi, 
plus surprenant, dans des pays « riches ». 

c. Pourquoi ? 

Cause numero 1: la crise economique : besoin de faire des economies. / Remises en cause de plus en plus 
frequentes de notre societe de consommation et de ses exces : desir de revenir a plus de simplicity. Phenomene 
de la decroissance. Incitations publicitaires a une consommation excessive (obsolescence programmee). / 
Societe qui va vers plus de solidarity ? Retours de valeurs plus traditionnelles dans une periode troublee ? 
Transition : est-ce que cela signifie que notre modele de consommation est en train de changer durablement ? 
Est-ce qu’on se dirige vers une societe de partage et non plus de consommation ? 

2. a. Sans doute, dans certains domaines : alerte des ecoiogistes sur le manque de ressources : nous serons 
bientot amenes a repenser- de gre ou de force - notre mode de consommation. On peut done imaginer que le 
covoiturage / le troc de certains objets ont encore de beaux jours devant eux et seront amenes a se developper. 
b. Cependant, on ne change pas aussi facilement de modele de societe. Depuis des siecles, le message est: 
travail = acheter une maison, posseder un bien, des produits de contort (tele, telephone...) qui sont autant de 
signes de reussite sociale. II est difficile d’imaginer que ce modele disparaisse du jour au lendemain. 
Conclusion: Parfois consideree par certains comme une « utopie », la consommation collaborative peut apporter 
des solutions a la situation de crise actuelle : economies, partage, solidarity, developpement du lien social... II 
est important de considerer ce mode de consommation pour dessiner notre futur et apprendre a consommer 
mieux, au lieu de consommer plus. 


1 Preparation 

\ Cerner le projet: comprendre et analyser un manifeste et une petition. 

Prevenir les apprenants quelques jours a I’avance et leur demander de faire des recherches sur Internet sur des 
sites de petition en ligne : www.change.org par exemple ou www.mesopinions.com. Leur demander de relever des 
themes de petition qui leur paraissent interessants. 

Faire lire le titre du projet. A la lumiere des recherches effectuees au prealable par les apprenants, les amener a 
reflechir sur ce que doit comporter une petition. Puis demander quels outils linguistiques vont etre necessaires 
pour la realisation du projet (decrire des problemes, remettre en question des decisions, exprimer son disaccord, 
prendre position). 

1. En grand groupe, proposer un remue-meninges sur la premiere question : noter au tableau les situations qui sont 
proposees sans discuter de leur bien-fonde, I’objectif etant de recueillir un maximum de propositions. 

2. Pendant les phases de preparation 2,3 et 4, les apprenants travailleront en binomes. Faire observer le document 1 
que I’on peut agrandir en le visionnant sur le CD-Rom. II s’agit dans cette activite d’identifier le type de document, 
ses objectifs et I’organisme qui en est a I’origine. 
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3. et 4. Demander aux apprenants d’analyser ensuite les documents 2 et 3 du CD-Rom en repondant aux questions. 
Proceder a une mise en commun et a une correction collective. 

Ces quatre etapes ont pour objectif de donner le maximum d’elements aux apprenants pour qu’ils puissent prendre 
le manifeste et la petition comme modeles et ainsi entrer rapidement dans la realisation sans etre bloques par un 
manque d’idees ou au contraire par un desir de creativite qui ies entraTnerait a s’eloigner du sujet. 



1. Reponse libre. 

2. a. II s’agit d’une affiche (composee d’une photo et de texte) qui montre un filet qui racle des fonds marins en vue 
de pecher des poissons mais qui detruit la flore et la faune sous-marines. Avant son passage, on voit des plantes, 
des algues, on devine des poissons ; apres, on ne voit rien sauf les raclures du filet. - b. La campagne denonce cette 
pratique de peche industrielle qui detruit, qui devaste les fonds marins. Le texte explique que cette peche est contre- 
productive et detruit inutilement des animaux et des plantes rares puisque les resultats financiers ne sont meme pas 
interessants pour les organismes de peche. L’organisme s’appelle Bloom (logo en bas a droite avec le symbole d’une 
pieuvre) et il veut faire cesser de telles pratiques et encourager les citoyens a s’y opposer. 

3. a. Un manifeste est une declaration ecrite destinee a etre publique et au moyen de laquelle un organisme (parti 
politique, syndicat, groupe d’artistes, groupe de pression...) presente son point de vue sur un probleme de societe et 
formule une demande ou une affirmation. Au xix e siecle, les partis de defense des ouvriers faisaient souvent paraTtre 
des manifestes, de meme que certains courants artistiques. L’objectif du manifeste presente ici est de decrire le 
probleme identifie, d’en expliquer son ampleur, ainsi que de lancer un appel aux citoyens pour leur demander de 
I’aide^ pour leur demander de signer la petition qui accompagne le manifeste. - b. Bloom presente une proposition 
inter-Etats visant a mettre fin a une pratique anti-ecologique. / Bloom revele la situation frangaise et le cout public 
inutile de cette pratique. / Bloom denonce [’attitude de certains groupes d’influence et de certains Etats. / Bloom 
lance un appel et demande I’aide de tous. 

4. a. L’objectif d’une petition est de recueillir des signatures et de prouver ainsi a un elu, a un directeur (ou a toute 
personne ayant des responsabilites et un pouvoir de decision) que les personnes inquietes ou revoltees par un 
probleme sont nombreuses. Elle est composee d’un texte ainsi que d’une sorte de questionnaire a completer puis a 
signer. - b. Cette petition s’adresse au President frangais afin qu’il soutienne au nom de la France la proposition de la 
Commission europeenne. Les verbes s’adressant directement au destinataire ont soit un sens tres fort, voire autoritaire 
(verbe « exhorter» au present), soit sont a I’imperatif (« honorez », « mettez fin », « soutenez »). Les autres verbes, 
decrivant la realite denoncee, permettent d’insister sur ia gravite, le caractere dramatique de la situation (« ratisser», 
« capturer», «rejeter»,« devaster»,«raser» : ils ont une connotation de destruction). - c. Ton injonctif (par exemple). 


2 Realisation 

• Preparer et rediger un manifeste et une petition. 

Pour cette deuxieme phase du projet, repartir les apprenants par groupes de trois ou quatre. La redaction du mani¬ 
feste et de la petition vont se faire en quatre etapes : 

- le choix d’un probleme de societe (leur dire qu’ils doivent parler d’un probleme serieux car c’est une vraie peti¬ 
tion qu’ils vont faire signer) qui pourrait engendrer une participation citoyenne : il s’agit dans cette etape de bien 
definir les caracteristiques de ce probleme mais egalement d’en identifier les responsables ainsi que les personnes 
ou groupes qui pourraient faire evoluer la situation et a qui I’on va done s’adresser dans le texte de la petition ; 

- la redaction du manifeste : il s’agit de mettre par ecrit les points identifies dans I’etape precedente ; 

- la redaction de la petition ; 

- la mise en ligne de la petition. 

Circuler de groupe en groupe afin de conseiller, de corriger, de recadrer si necessaire. 

3 Mise en commun 

| Visionner, evaluer et argumenter. 

Commencer par faire un rapide remue-meninges pour definir des criteres, recopier et completer le petit tableau 
propose en fin de page du manuel. Il s’agira d’evaluer la qualite du manifeste en se basant sur I’interet du pro¬ 
bleme choisi, la clarte de [’explication du probleme, la clarte de I’exigence formulee, le caractere convaincant de la 
demande. On peut decider d’un bareme de 0 a 5 ou de 0 a 10. Le groupe ayant obtenu le plus de points sera declare 
vainqueur, sachant que chaque groupe ne note pas sa propre realisation. Lors de I’enonce des points, chacun devra 
expliquer, justifier de faqon precise sa notation. 
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Envoyer les petitions a d’autres francophones pour qu’ils ies signent s’ils sont d’accord. Puis envoyer celles qui ont 
requ le plus de signatures aux personnes susceptibies de changer les choses. 

Pour aller plus loin 

1. II est possible de faire un recueil des differents manifestes et des differentes petitions realises par 1’ensemble 
de la classe et de les envoyer par me! a tous les apprenants afin que chacun garde une trace du travail realise, ou 
encore de les publier sur le site de I’ecole ou de la classe. 

2. II est egalement possible de proposer a chaque groupe de faire signer sa petition au sein de I’etablissement 
scolaire si cela ne pose pas de problemes avec 1’administration. 
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DELF B2 EPREUVE COMPLETE 

Comprehension de loral_ 

Exercice 1 



i. Le deficit de la Securite sociale / le desir de faire attention aux depenses de sante. - 2. b. - 3. Pascal Brassard : 
president de I’Afipa / representant des industries du medicament / Jean-Paul Giroud : membre de I’Academie 
de medecine / membre de la commission d’autorisation de mise sur le marche de medicaments / Philippe 
Barrier: philosophe / docteur en sciences de [’education. - 4. b. - 5. Utiliser des medicaments seul (0,5 point) 
mais avec le conseil d’un pharmacien (0,5 point) et ce, pour des maladies peu graves (0,5 point). - 6 . b. - 
7. On dit que la vente libre est securisee car les pharmaciens conseillent les patients. Or, dans la pratique, 
il est rare que les pharmaciens posent des questions aux patients. - 8. c. - 9. Non (0,5 point) car il manque 
de temps pour poser des questions au patient (1 point). - 10. a. - 11. Le client (0,5 point) ; le consommateur 
(0,5 point). - 12. b. -13. L’importance de I’education du patient. 


Exercice 2 



1. b. - 2. Deux reponses parmi: Australie / Etats-unis / Pays du Golfe / Qatar. - 3. Deux reponses parmi: 
enrichir son CV / echapper au manque de debouches professionnels / fuir la morosite ambiante. - 4. b. - 
5. b. - 6. Les quotas pour les Franqais ont ete atteints cette annee en 50 heures alors qu’il y a 3 ans, ils ont 
ete atteints en 36 jours. - 7. b. 


Comprehension des ecrits 

Exercice 1: lire un texte informatif 



1. a. - 2. b. - 3. Faux : « Cette pratique interesse potentiellement 79 % des Franqais. En temoignent ces 61 % 
de sondes qui ont deja effectue des recherches sur leur nom de famille ». - 4. Deux reponses parmi : periode 
de questionnement religieux / de remise en cause du politique / avenir incertain lie a la crise. - 5. b. - 6. Faux: 
« Ne reste qu’un refuge : la famille. Sauf que le modele longtemps immuable de ce cocon connaTt lui aussi des 
changements radicaux. » - 7. Les Franqais ont quitte la campagne pour les villes plus tot que les autres pays, 
ils ont done perdu la trace de leurs ancetres. La France est un pays tres centralise. Dans la capitale anonyme, 
le sentiment de perte d’identite est plus fort. - 8. a. - 9. Les nouvelles technologies facilitent les recherches 
mais les donnees ne sont pas verifiees par les internautes. - 10. b. 


Exercice 2 : lire un texte argumentatif 



1. a. - 2. Il n’est plus le createur de I’oeuvre mais son concepteur, e’est-a-dire qu’il peut avoir I’idee de I’oeuvre sans 
pourautant la realiser lui-meme de ses propres mains.-3. a.-4. a. Faux:« Nouveauxacheteurs lies a la financiari- 
sation de I’economie mondiale (traders, bourgeoisie des pays emergents ». b. Faux:« a des prix extravagants, ce qui 
resonne avec I’esprit de ces oeuvres-le kitsch, le cynisme, le spectaculaire >>.-5. a.-6. Non (0,5 point) parce que 
cette tendance n’est pas actuelle : depuis toujours, etre proprietaire d’art est un moyen d’afficher sa puissance / 
parce que les pouvoirs publics intervenant dans la promotion de I’art contemporain, il serait excessif de dire 
qu’il est regi par la seule finance (1 point). - 7. a. Le travail des artistes est focalise sur le temps present. - 8. 
De maniere individuelle. - 9. L’artiste d’hier etait en marge de la societe alors que celui d’aujourd’hui est 
charge d’un role par la societe (celui de repousser les limites de la provocation, d’incarner un fantasme de 
toute puissance). 
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Faire un expose 


> Livre de I'eleve p. 214-215 


L’objectif de cette double page est de se preparer a faire « dans les regies » un expose documents a partir de la 
comprehension d’un expose sur le corps et la mode dans I’histoire. 


•••>• OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 1 

• Comprendre le theme et noter le plan d’un expose. 

Pour debuter en douceur cette partie, faire regarder et decrire les documents visuels pour faire faire aux apprenants 
des hypotheses sur le theme de I’expose et preparer I’ecoute. Ne pas negliger cette phase preparatoire meme si I’acti- 
vite 4 propose de les commenter; les questions de cette activite permettront de verifier les hypotheses. Amener ies 
apprenants non seulement a decrire mais aussi a suggerer les problematiques posees par ces images. Le document 1 
sembie evoquer I’hygiene (bains publics mixtes) mais aussi ie plaisir (tables dressees avec mets et boissons). Les 
photos du document 2 evoquent 1 ’apparence, la mode, la relation au corps a travers I’histoire : la nudite naturelle 
de I’Antiquite notamment pour representer ies divinites ; la perruque et ie maquillage pour pallier le manque 
d’hygiene et camoufler ies mauvaises odeurs; I’elegance raffinee du dandy, la feminisation de 1’apparence masculine, 
1 ’homosexualite ; le corps muscle du bodybuilder a la recherche de la perfection ; le look etudie du metrosexuel. Le 
document 3, lui, evoque la mode et la liberation de la femme qui porte des vetements d’homme et fume. 

Au cours de I’expose, il sera fait allusion aux differents visuels ; les informations donnees pourront valider ou 
corriger ces hypotheses. 

Faire ecouter 1 ’introduction (o’oo” a 1*03) et demander de repondre a la question. Pour dynamiser le travail, 
mettre les apprenants en petits groupes afin d’alterner les phases d’ecoute et de discussion pour que les groupes 
se mettent d’accord sur la formulation du theme et sur le plan de I’expose. Pour le plan, demander aux apprenants 
de noter les grandes parties (I, II) et les sous-parties (a, b...) en leur donnant des titres (cf. corrige). Proceder 
ensuite a la mise en commun en faisant un tour de table pour que chaque groupe indique le theme de I’expose ; les 
propositions seront discutees et la meilleure validee. Proceder de meme pour le plan qui sera note au tableau. 
II sera meme interessant de le completer au fur et a mesure de I’ecoute de I’expose pour obtenir a la fin un plan 
detaille. Pour terminer cette premiere phase, faire reecouter et demander aux apprenants quelle est la fonction de 
la premiere (introduire de faqon generale le sujet) et de la derniere phrase (poser la problematique). II est important 
de montrer qu’un expose ou une dissertation n’est pas seulement un expose d’informations mais que ces informa¬ 
tions doivent aider a repondre a une question, a justifier un point de vue, a opposer des arguments... a donner du 
sens a une information. La problematique ici pourrait etre : « La mode, symbole de liberte ou d’emprisonnement ? » 



Le theme est « Le corps et la mode dans I’histoire ». 

Le plan est: I. Les soins du corps 

II. Les vetements : exposer ou cacher le corps 

a. Les vetements masculins 

b. Les vetements feminins 


POINT Info 

Un dandy est un homme se voulant elegant. Ce terme anglais date de la fin du xvm e siecle. Le dandysme 
s’exprime par des vetements tres elegants, tres chics et tres etudies, par des manieres et un langage raffine (les 
detracteurs diront « effemines). Les dandys voulaient s’elever contre les regies strictes et la faqon etroite de 
penser de la societe bourgeoise. Oscar Wilde, Lord Byron en Angleterre ainsi que Marcel Proust et Baudelaire 
en France sont des ecrivains connus pour leur dandysme. 

.../... 
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Les perruques etaient deja portees dans 1 ’Antiquite pour proteger les cranes rases du soleil ou lors de ceremo¬ 
nies (Egypte, Grece, Italie...). Elies ont completement disparu des habitudes de 1 ’Europe occidentale pendant un 
millenaire, jusqu’a ce que cette mode soit remise au gout du jour au xvi e siecie comme un moyen de compenser 
la perte de cheveux ou d’ameliorer son apparence personnels. Elies ont aussi eu des emplois fonctionnels : 
ainsi, le manque d’hygiene de I’epoque impliquait des infections capillaires, risque qui pouvait etre amoindri 
si les cheveux etaient rases et remplaces par une perruque. Comme elles symbolisaient le statut social, elles 
devinrent de plus en plus imposantes, lourdes et done inconfortables. Au cours du xvm e siecie, les perruques 
acquirent une forme plus petite et plus formelle et furent aussi adoptees dans differentes professions, comme 
un des elements du costume ou de 1 ’uniforme (hommes de loi notamment). Les revolutions de la fin du 
xvm e siecie firent disparaTtre cet accessoire. 

Le terme metrosexuel est un neologisme invente en 1994 par Mark Simpson, journaliste britannique au 
journal The Independent, s’appliquant a des citadins tres soucieux de leur apparence : ils s’habillent a la 
mode, ils vont dans les salles de musculation, ils frequentent les instituts de massage et les salons de coiffure 
et ils utilisent des produits cosmetiques. Le mot est compose de « metro » pour « metropole/metropolitain » 
et de « sexuel », pour faire allusion a des heterosexuels qui adoptent les usages et 1’apparence vestimentaire 
que le stereotype attribue aux homosexuels. 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

• Comprendre la premiere partie de I’expose. 

© Faire ecouter la premiere partie de I’expose qui dure 2’30 (i’04 a 3’4o) et demander aux apprenants de faire 
comme s’ils ecoutaient un expose, en prenant des notes. Une fois I’ecoute terminee, faire faire I’activite de vrai-faux. 
Apres cette phase de mise en commun, demander aux apprenants s’ils ont note d’autres informations ; par exemple, 
que le bain etait aussi une pratique religieuse tendant a purifier, qu’on s’aspergeait de parfum pour dissimuler les 
odeurs, au Moyen Age, que les bains etaient mixtes... Inviter les apprenants a se repencher sur le document 1 et 
a modifier leur premiere interpretation. Ils remarqueront egalement la difference d’age entre les epoux, pratique 
courante du mariage de raison de cette epoque ! 



l. Vrai: « a I’origine les bains etaient froids ». L’eau chaude etait supposee amollir alors que I’eau froide tendait a 
raffermir.-2. Faux: « L’usage du bain etait repandu dans les plus anciennes civilisations humaines >>.-3. Vrai: « Mais 
les epidemies... siecie ». - 4. Faux: « seuls 25 % d’entre eux possedaient une salle de bains. » 

POUR ALLER PLUS LOIN : Pour continuer a travailler sur la structure de I’expose, reprendre le plan initial afin de le 
completer et de 1 ’affiner. Expliquer I’interet de ce travail: un expose (ou une dissertation) doit etre fait(e) a partir 
d’un plan detaille. 

I. Les soins du corps : histoire des bains publics 

1. Le bain existe depuis tres longtemps avec differentes fonctions 

a. Purification (religion), beaute (Cleopatre/hammam aujourd’hui), remise en forme 

b. Exemples tres anciens en Orient et au Moyen-Orient (Flebreux, Chinois, Assyriens, Perses) 

2. Le bain en Occident: origines et fonctions 

a. Grece : pratique sportive / fonction de detente 

b. Eau froide (amollir * affermir) 

c. Bains publics et mixtes (jusqu’au Moyen Age) 

3. Abandon de la pratique du bain pour raisons de sante 

a. Epidemies -* eau suspecte de contamination 

b. Substituts a I’eau : vetements propres (chemise blanche) et parfum (contre les odeurs) 

4. Rehabilitation du bain 

a. Decouvertes scientifiques (hygienistes) 

b. Des elites a la population 

c. Equipement des habitations (eau courante / egouts, salles de bains) 

d. Chiffres en France (50 % eau courante et 25 % salles de bains en 1954 / 2014 : 98 % salles de bains) 
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•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

• Comprendre la deuxieme partie de I’expose. 

O Cette deuxieme partie est tres longue (7’ 12”). La faire travailler en trois temps : la partie consacree aux hommes 
(3’4i” a 6’4 o”) puis la partie consacree aux femmes (6’4i a 9’27”) et enfin une partie repondant a la problematique 
du depart (9’28” a io’52”). Faire ecouter la partie consacree a la mode masculine (3’4i” a 6’4o”). Proceder de la 
meme faqon que pour I’ecoute de la premiere partie de I’expose : plusieurs ecoutes avec prise de notes, echanges 
en petits groupes pour repondre aux questions 1, 2 et 3 de I’activite puis mise en commun. Enfin, demander aux 
apprenants s’ils ont note d’autres informations. Aucune question ne portant sur la mode contemporaine, demander 
aux apprenants d’echanger en grand groupe sur ce qu’ils ont compris ; il est possible de les guider par d’autres 
questions : « Quels sont les differents styles cites et leurs caracteristiques ? (renvoyer aux photos de la page) Quelle 
est la derniere idee ? (la mode devient unisexe : T-shirt, pulls et jeans) » Faire ecouter la partie consacree a la mode 
feminine (6’4i a 9’27”) et proceder de ia meme faqon. Enfin, demander aux apprenants s’ils ont note d’autres infor¬ 
mations notamment sur 1 ’epoque moderne : « Quelles informations sont donnees sur la photo du document 3 ? 
(le style « garqonne », un corps androgyne, les tailleurs pantalons) Quels sont les deux autres styles cites et leurs 
caracteristiques ? (la femme sexy et la bimbo) » Rappeler aux apprenants la question posee a la fin de [’introduc¬ 
tion, leur faire ecouter la fin du developpement (9’28” a io’52”) et proceder de la meme faqon. Leur demander 
de formuler la reponse a la problematique en soulignant le paradoxe ; exemple : « Alors que le corps et les codes 
vestimentaires semblent tres fibres (tout est permis, il n’y a quasiment plus d’interdits, la notion de faute de gout 
disparaTt) et que chacun pourrait se singulariser, les gens, et particulierement les jeunes, se creent de nouvelles 
contraintes qui banalisent et font souffrir (tatouages, piercings, talons tres hauts genant la marche, port de la 
capuche meme s’il fait chaud...) ». 



1. Le vetement sert a mettre en valeur le corps athletique : « corps jeune et musculeux » ; « I’ampleur du torse ainsi 
que les jambes musclees » - 2. C’est I’habit et son elegance, sa richesse, qui est devenu plus important que la beaute 
du corps : « Plus tard... mollet » - 3. Les principales caracteristiques sont la delicatesse et elegance ; le dandy prend 
continuellement soin de sa personne. - 4. Le role de mere etant privilegie, le vetement a mis en evidence la poitrine 
nourriciere et les hanches (un bassin large facilitant 1 ’accouchement). - 5. Pour mettre en evidence la poitrine et les 
hanches, il fallait serrer la taille, ce qui a ete possible grace a [’invention du corset qui a entraTne des souffrances, 
des difficultes a respirer et des cotes cassees. Le corps ne pouvait pas se mouvoir librement. - 6. La mode feminine 
a change dans les annees 1920 ; pendant la guerre et apres la guerre de 1914, on avait besoin de toutes les femmes 
pour remplacer les hommes morts a la guerre, il fallait done liberer leur corps. 

POUR ALLER PLUS LOIN : Continuer le travail sur la structure du plan par petits groupes et mise en commun. 
Cette partie est tres chronologique ; demander aux apprenants pour chaque periode de trouver un ou deux mots 
resumant la caracteristique de 1’epoque. 

II. Les vetements : liberte et contrainte 

1. Les vetements masculins 

a. Jusqu’a la Renaissance (xvi e siecle) : mise en valeur du corps athletique (collant, veste structuree) 

b. xvn e et xvm e siecles : le vetement est au centre (richesse des tissus, rubans, apparat) 

c. xix e siecle : 1’elegance du dandy 

d. xx e siecle : melange de tenues decontractees (baggy, grunge) et d’elegance (metrosexuel) 

2. Les vetements feminins 

a. Jusqu’au debut du xx e siecle : mise en evidence de la poitrine et des hanches (figure matemelle) —► Entrave 
du corps (le corset) 

b. Liberation du corps (besoins de la femme active) 

c. Emancipation des femmes / Melange des sexes (les femmes s’habillent comme les hommes) 

3. La mode est contrainte 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

• Interpreter des documents visuels, 

Q Les documents auront deja ete commentes. Repondre aux questions pour eventuellement completer les infor¬ 
mations et les mettre en perspective avec le document audio entendu. 


179 





Techniques pour... 


Faire un expose 



i. Ils se baignent dans un etablissement de bains publics en couples, ils en profitent pour manger et boire. - 2. Le 
bodybuilder se rapproche de la statue antique : il se preoccupe davantage de sculpter son corps que de I’habiller; 
c’est dans la nudite qu’apparaTt leur charme. Le metrosexuel a davantage de points communs avec le dandy et 
Louis XIV : c’est le vetement qui est au centre de leurs preoccupations. - 3. Elle est habillee comme un homme avec 
un tailleur pantalon, un gilet, une veste et un chapeau. Elle a une attitude decomplexee, un peu provocatrice ; elle 
semble dire : «|e fais tout ce qui a ete interdit a mes ancetres. » 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

• Comprendre la conclusion d’un expose. 

« Faire ecouter la conclusion (io’53” a n’21”) et repondre a la question en grand groupe. 

Finalement, peu de choses ont change : les gens se soumettent toujours a des contraintes en suivant des codes 
autrefois sociaux et maintenant economiques. 

Pour ALLER PLUS LOIN : Lancer un echange sur le sujet. 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 6 

| Associer des expressions a leur fonction. 

0 Cette activite peut se faire sans avoir a reecouter le document. Demander aux apprenants de faire les 
associations demandees. 


ic-2b-3f-4g-5e-6a-7h-8d 

POUR ALLER PLUS LOIN : II sera tres constructif de reecouter [’expose entier avec la transcription afin de relever 
d’autres expressions utilisees pour d’autres fonctions. Au prealable, demander aux apprenants de regarder les 
expressions listees dans la rubrique Techniques pour et les commenter avec eux. Leur demander d’en ajouter 
d’autres qu’ils ont deja entendues ou experimentees notamment pour presenter les diapos d’un PowerPoint. 
Apres ce remue-meninges, demander aux apprenants de prendre la transcription de I’expose et faire reecouter le 
document en s’arretant regulierement (partie par partie) ; les apprenants releveront d’autres expressions comme 
« A cet egard, j’ai choisi... ». Faire remarquer egalement la presence de phrases de transition permettant de passer 
d’un sujet a un autre. 

•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 7 

\ Faire un expose. 

II est possible de faire preparer I’expose par petits groupes et que chaque groupe presente le sien a la classe : 
15 minutes pour [’expose proprement dit pendant lequel les membres prendront la parole alternativement et 
15 minutes de questions-reponses. Chaque expose pourra etre evalue par la classe avec des criteres definis a 
I’avance qui porteront sur: 

- les competences pragmatiques : adequation du sujet, respect des consignes, capacite a presenter un develop- 
pement structure, capacite a illustrer avec des documents pertinents, a donner des exemples, capacite a presenter 
un PowerPoint agreable a regarder, linguistiquement correct et riche d’informations, capacite a communiquer avec 
I’auditoire ; 

- les competences linguistiques : syntaxe, lexique, emploi des temps, articulateurs... 

- la competence orale : phonetique, rythme, intonation et capacite a maintenir [’attention de I’auditoire. 
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Techniques pour... 


Faire un resume 


> Livre de I'eleve p. 216-217 


L’objectif de cette double page est de se preparer a faire « dans les regies » un resume de texte. Le resume est un 
exercice tres contraint, tres codifie. Rappel: un resume est la contraction d’un texte en un nombre de mots limite, 
generalement correspondant au quart du texte source. C’est un exercice de reformulation car on ne doit pas utili- 
ser les phrases du texte original sauf queiques mots cles et ily a une obligation d’objectivite, c’est-a-dire que son 
redacteur ne doit en aucun cas apparaTtre. Le plan du resume doit suivre ie plan du texte source, le nombre de 
paragraphes doit etre respecte dans la mesure du possible. Le resume est une copie fidele reduite du texte source 
qui devrait pouvoir etre signe par i’auteur de celui-ci. 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

• Comprendre le theme du texte soumis au resume. 

Bien indiquer tout d’abord aux apprenants qu’ils vont devoir faire un resume du texte propose page 216 et 
qu’un travail prealable va les aider a etre ies plus performants possibles dans cet exercice. II est possible de faire un 
remue-meninges sur i’exercice de resume et de demander aux apprenants s’ils en ont deja fait, si cet exercice ieur 
sembie difficile et pourquoi, utile et pourquoi... Demander aux apprenants de cacher ies propositions de I’activite 1 
de la page 217 et de lire ia consigne donnee dans la rubrique Preparation (« Reperer le theme et la these ») de 
I’encadre « Faire un resume ». Leur demander ensuite de lire individueiiement le texte et de reperer ie theme et la 
these. II est recommande de donner un temps limite pour cette premiere lecture et bien sur d’interdire ie diction- 
naire afin que ies apprenants s’arretent a i’essentiel. Mettre en commun les suggestions en iaissant ies apprenants 
s’exprimer librement sans trap intervenir. En cas de disaccord, la classe pourra voter pour la meilleure proposi¬ 
tion. (Propositions : Le theme : le tourisme/le touriste ; la these : on se meprend sur le touriste ; il est souvent 
mal considere car on ne comprend pas ses motivations profondes.) Demander aiors aux apprenants de regarder 
ies propositions de I’activite 1 et de choisir celle qui correspond au texte. Ceux qui se seront approches de cette 
reponse seront valorises. 



c. la rehabilitation du touriste. 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

• Comprendre la structure et les idees generates du texte soumis au resume. 

G Afin de preparer I’activite 2 et de donner une plus grande autonomie aux apprenants, ii est possible de ieur 
demander de lire les consignes donnees dans la rubrique Preparation (« Reperer ies idees directrices » et« Reformuier 
ies idees directrices qui soutiennent ia these ») et de ies appliquer au texte. Pour ceia, ils devront cacher ies propo¬ 
sitions de I’activite 2. Leur demander de reperer au fil de ieur lecture ia structure du texte (ies differentes parties) 
et les idees principales qui s’en degagent en notant au crayon ie debut et la fin d’une partie et de lui donner un 
titre reformulant i’idee. Leur demander ensuite de confronter leurs reponses en petits groupes. Mettre en commun. 
Laisser les apprenants defendre leurs suggestions sans intervenir. Meme si ieur decoupage ne correspond pas au 
decoupage propose a I’activite 2, I’essentiel est qu’ils proposent un decoupage coherent et qu’ils s’entraTnent aux 
reformulations. Inviter ies apprenants a prendre des notes afin de pouvoir les reutiliser dans la redaction du resume. 
Une fois cette phase d’echange terminee, demander aux apprenants de reiire eventuellement ie texte, de mettre 
ies phrases proposees dans I’activite par ordre d’apparition en notant les passages du texte correspondants. Ils 
pourront verifier si ieur premier decoupage etait correct et s’ils avaient bien compris ies idees directrices. 



i er : Element 5 (lignes 1-14) - 2 e : Element 2 (lignes 15-29) - 3 e : Element 7 (lignes 30-38) - 4 e : Element 4 
(lignes 39-52) - 5 e : Element 9 (lignes 53-89) - 6 e : Element 6 (lignes 90-94) - 7 e : Element 1 (lignes 95-104) - 
8 e : Element 8 (lignes 105-131) - 9 e : Element 10 (lignes 132-154) - io e : Element 3 (lignes 145-154) 
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Techniques pour, 


Faire un resume 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

• Faire le resume du texte. 

e Avant de passer a la redaction proprement dite, lire et commenter en classe les consignes donnees dans les 
rubriques Redaction et Conseils. Indiquer aux apprenants qu’ils pourront employer des reformulations utilisees dans 
1 ’activite 2 ou celles qu’eux-memes ou leurs camarades auront produites dans la phase d’echange. La redaction du 
resume pourra se faire en classe ou a la maison avec ou sans dictionnaire. 

Les criteres de correction porteront sur: 

- L’evaluation de la comprehension : La richesse de la restitution des informations (sens general et detaille) / Le 
respect du deroulement du texte source et de ses articulations / Le respect de la consigne (250 mots maximum); 

- L’evaluation linguistique : La qualite des reformulations (richesse iexicale) / La presence des articulateurs iogiques 
pour marquer les enchamements / La qualite et la richesse de ia syntaxe / La qualite de i’orthographe. 


PROPOSITION DECORRIGE 


Si les approches quantitatives du phenomene touristique nous apportent des informations utiles, elles faussent 
i’image du voyageur et de ses raisons de se deplacer. En effet, on confond la personne avec les pratiques touristiques 
commerciales et c’est pourquoi on attribue au voyageur toutes les nuisances apportees par le tourisme de masse. 
L’idee generale est que le touriste est inculte et nuisible et done on ignore ses aspirations et ses reves. 

Le tourisme n’est pas un simple phenomene economique, il revele 1 ’evolution de notre societe, il nous parle de nous, 
de nos aspirations et de nos angoisses. Ainsi pendant longtemps a-t-on voyage pour sa sante, pour apprendre ou 
rencontrer I’aventure mais aujourd’hui on prepare son itineraire sur Internet et on reste connecte par crainte des 
imprevus... Chaque epoque transporte avec elle ses propres comportements. Pourtant, on voyage toujours a la 
poursuite de ses reves et pour decouvrir les autres, quel que soit le lieu de sa destination, qui n’est pas forcement 
geographiquement tres lointain. 

Chaque voyageur construit son image du monde et de I’autre, c’est ce qui fait I’interet du deplacement. Alors, 11 est 
temps d’etudier enfin le touriste en tant qu’individu et d’analyser les raisons de ses peregrinations, peu importe 
1 ’exploitation mercantile qui en est faite car c’est une autre question. (212 mots) 
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Techniques pour... 


Ecrire une lettre 
de motivation 


> Livre de I'eleve p. 218-219 


L’objectif de cette double page est de se preparer a faire « dans les regies » une lettre de motivation. Comme il est 
indique dans le livre, la lettre de motivation accompagne un CV pour developper les points forts de la formation 
et de [’experience et indiquer les motivations de son auteur. Si ce type de lettre est assez codifie, il est important 
de signaler aux apprenants qu’ils doivent aussi en personnaliser le contenu et ne pas ecrire trap de banalites que 
les recruteurs lisenttrop souvent. 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 1 

j Ecouter un entretien entre une employee et une DRH ayant pour but d’obtenir des precisions sur un poste 
: a pourvoir. 

Faire reecouter le document de la page 87 (piste 21) et demander aux apprenants de repondre a la question. 



Stephanie Richard est vendeuse au rayon pret-a-porter feminin, Mme Letourneur est la DRH et Mme Dupin la direc- 
trice du magasin. La chef de rayon de Stephanie vient d’etre mutee dans une autre ville et Stephanie voudrait done 
postuler pour cet emploi. Stephanie a demande un entretien a Mme Letourneur afin d’obtenir des precisions sur le 
poste a pourvoir. 


•••>• OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 2 

• Lire et resumer une offre d’emploi. 

(Q Demander aux apprenants de lire I’offre d’emploi et de resumer le poste propose. Mettre en commun les 
differentes reponses. Les inviter a ne pas repeter litteralement le descriptif de I’annonce mais a reformuler avec 
des verbes au futur simple. Profiter de cette phase de reformulation pour reviser des expressions telles que : avoir 
pourtache /mission de ; etre charge(e) de ; s’occuper de... ainsi que les verbes utilises pour decrire une fonction de 
chef / responsable a savoir: diriger, superviser, veiilera, assumerla responsabilite de, controler... 



Le/La chefde rayon que cherche le magasin Printemps de Tours pourson departement pret-a-porter sera en relation 
directe avec le directeur, e’est-a-dire qu’il/elle ne devra rendre des comptes qu’a lui; il/elle sera charge(e) d’accueillir 
et de conseiller les clients, de diriger une equipe de vendeurs/vendeuses, de superviser la mise en rayon ; il/elle aura 
aussi la responsabilite de gerer le stock et de planifier le merchandising. 


OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 3 

• Lire une lettre de motivation et la comparer a un CV. 

Q Demander aux apprenants de lire rapidement la lettre de motivation sans entrer dans les details, de se repor¬ 
ter au CV de la page 87 et de repondre aux deux questions. Pour les aider a repondre a la question 2, il peut etre 
utile de leur donner un exemple. Faire faire de preference ce travail en petits groupes afin de dynamiser I’activite. 
Mettre en commun. 



1. Mme Dupin, a la direction generale du magasin Printemps de Tours. - 2. Differences dans la forme : la lettre est 
nominative et datee alors que le CV est un document informatif, sans date ni destinataire particulier; le style de 
la lettre est soigne alors que le CV est ecrit en style telegraphique ; la lettre contient des paragraphes, le CV des 
colonnes ; la lettre est signee, pas le CV; la lettre n’est pas accompagnee d’une photo, le CV si; le CV accompagne la 
lettre et non [’inverse. / Differences dans le contenu : la lettre aborde la question de I’avenir, alors que le CV presente 
les antecedents scolaires et professionnels du candidat; ces antecedents sont presentes d’une fa$on beaucoup plus 
succinctes dans la lettre que dans le CV; la lettre contient une demande de rendez-vous, pas le CV. Pour resumer: la 
lettre de motivation represente la tete, la pensee du candidat, tandis que le CV est le corps, la matiere. 
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Techniques pour... 


Ecrire une lettre de motivation 


•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

• Analyser la structure d’une lettre de motivation. 

Demander aux apprenants de relire la lettre et d’associer les paragraphes notes de 1 a 5 a leur fonction. Ce 
travail peut etre fait individuellement et mis en commun. Demander aux apprenants si, d’apres eux, 1 ’ordre des 
paragraphes a une importance. La reponse est bien sur « oui ». II sera a ce propos important de leur signaler que, 
des le premier paragraphe, par exemple, le recruteur doit savoir pourquoi cette lettre lui a ete envoyee et connaTtre 
1’objet de la candidature (si la lettre repond a une annonce ou est spontanee). 



a4-b3-c2-d5-ei 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

• Comprendre les competences d’une candidate. 

Demander aux apprenants de retire la lettre et de faire I’activite. Travailler en petits groupes afin de dynamiser 
la recherche et permettre les echanges avant la mise en commun. 



a. 1. Elle a deja acquis une bonne experience des techniques de vente et des techniques de creation de vetements 
et, sur le plan theorique, elle a les connaissances necessaires au metier de chef de rayon. - 2. Elle manque encore 
d’experience et elle voudrait done acquerir sur le terrain les connaissances pratiques du metier de chef de rayon afin 
de mieux diriger et motiver une equipe. 

b. Elle n’a pas de formation post-bac en vente ou marketing. 


•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 6 

\ Ecrire une lettre de motivation. 

Q Avant de passer a la phase de redaction proprement dite, il est indispensable de reprendre la lettre et d’en 
analyser [’expression. Ce travail s’appuiera aussi sur les formulations proposees dans les Techniques pour de la 
page 219 qui seront expliquees et commentees au fur et a mesure. Paragraphe 1 : rappeler [’utilisation du parti- 
cipe present avec la valeur causale. Ce point de grammaire a ete travaille lors du dossier 3 (page 60, exercice 4) et 
[’expression « Je me permets de... ». Paragraphe 2 : noter [’expression « mettre a profit ». Paragraphe 3 : insister 
sur 1’aspect« recit» de ce paragraphe et ses implications linguistiques (temps du passe et articulateurs marquant 
la chronologie). Paragraphe 4 : faire remarquer que ce paragraphe est le plus personnel et doit faire un peu preuve 
d’originalite puisque le candidat parle de lui et de ses motivations. II est preferable d’eviter les banalites. Conseiller 
aux apprenants de trouver un juste milieu entre les qualificatifs qui vont survaloriser (= « Je suis le sauveur de 
1 ’entreprise ; sans moi, vous n’y arriverez pas » ou « Je suis parfait ») et un exces de modestie. Paragraphe 5 : 
rappeler que ce paragraphe est tres codifie ; il est presque possible de 1’apprendre par coeur ou de faire un copier- 
coller. Le recruteur ne le lira pas mais sa presence est obligatoire. Pour la presentation d’une lettre formelle et le 
niveau de langue utilise, de nombreux conseils ont deja ete donnes dans le dossier 3 (page 51, activites 6, 7 et 8) 
puisque Jawad devait ecrire une lettre de motivation pour suivre un master en France. Demander aux apprenants 
de se reporter aux pages 50 et 51 ainsi qu’a la correction qui avait ete faite de leur lettre. 

Pour la redaction de la lettre, demander aux apprenants de chercher une annonce sur Internet et d’y repondre selon 
la consigne. Comme les apprenants ont souvent besoin de faire un stage au cours de leurs etudes, il est possible 
de modifier 1’objet de la candidature : plutot qu’une recherche d’emploi, il s’agirait d’une recherche de stage. 

Les criteres de correction porteront sur les competences pragmatiques et linguistiques : la presentation de la lettre / 
la presence des cinq paragraphes et le respect de leur fonction / [’adequation de la lettre a 1’annonce ou 
a la candidature spontanee / I’originalite / 1’exactitude des expressions et le respect du niveau de langue / 
1 ’orthographe. 
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PROPOSITION DECORRIGE 


Ecrire une lettre de motivation 


Techniques pour... 


Patrick Senna 
23 rue du Parc 
21000 Dijon 
069795 8792 


Club Super Fit 
Direction generale 
22 bd de Sebastopol 
75001 Paris 


Objet: candidature au poste de conseiller sportif 


Dijon, le 17 octobre 2014 


Madame Lemaire, 

Ayant pris connaissance de i’annonce pour le poste de conseiller sportif dans votre salle 
de remise en forme a Dijon, je me permets de vous adresser ma candidature. 

Trois ans de cours a domicile et en entreprise m’ont permis d’acquerir (’experience neces- 
saire pour accompagner et motiver mes clients dans leurs objectifs. A present, je souhaiterais 
mettre a profit mon savoir-faire aupres du n° 1 frangais de la remise en forme et le poste que 
vous decrivez correspond tout a fait a mes aspirations professionnelles. 

Titulaire d’une licence en preparation physique, j’ai fait du coaching sportif en individuel 
et en petits groupes. Deux stages « Coaching et performance mentale » a I’universite de 
Bourgogne m’ont egalement familiarise avec les methodes de gestion du stress chez les 
cadres des grandes entreprises. 

Mon experience professionnelle et mes connaissances theoriques me rendent aujourd’hui 
capable d’assurer un bilan complet a mes clients, de definir leurs attentes et leurs objectifs 
(perte de poids, gain en volume musculaire, tonification et raffermissement du corps, remise 
en forme), de mettre en place des programmes adaptes (sportifs et nutritionnels) et d’assurer 
le suivi des performances. Je suis dynamique et motive et j’ai developpe de bonnes capacites 
dans le domaine de la psychologie, inseparable du metier de coach. II me reste une certaine 
marge de progression en anglais, mais j’apprends vite et le « langage corporel» me permettra 
au debut de communiquer avec les etrangers qui composent pour moitie la clientele de vos 
etablissements. 

Vous trouverez mon CV en piece jointe et je me tiens a votre disposition pour tout rensei- 
gnement complementaire. 

En vous remerciant de [’attention que vous porterez a ma candidature et dans I’attente de 
vous rencontrer, je vous prie d’agreer, Madame, [’expression de mes salutations distinguees. 
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Techniques pour... 


Faire une fiche 
de lecture 


> Livre de L’eleve p. 220-221 


L’objectif de cette double page est de se preparer a faire une fiche de lecture. 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 1 

• Lire et comprendre des notes de lecture. 

Avant de faire I’activite, faire un remue-meninges afin de savoir si les apprenants savent ce qu’est une fiche de 
lecture et quelle en est la fonction. Apres I’echange, leur demander de lire I’encadre grise en haut de la page 221. 
Leur demander s’ils ont 1 ’habitude de faire des fiches de ce type. 

Faire faire I’activite 1 individuellement et mettre en commun. Demander aux apprenants de lire rapidement les 
sept notes sans s’arreter aux difficultes de comprehension qu’ils rencontrent et de selectionner les informations 
leur permettant de repondre aux trois questions. Preciser aux apprenants qu’ils vont done lire des notes prises par 
un lecteur en guise de preparation a la redaction d’une fiche de lecture. 



1. Une gourmandise de Muriel Barbery, roman de fiction paru aux Editions Gallimard en 2000. - 2. le theme principal est 
la gastronomie, autour duquel gravitent les themes des sensations, du souvenir, des rapports familiaux... - 3. Les 
personnages principaux sont: le plus grand critique gastronomique du monde, sa familie (sa femme, ses enfants) 
et toutes les personnes qu’il a croisees dans sa vie et qui font un portrait de lui a travers les souvenirs qu’ils ont de 
1 ’homme. Son chat temoigne aussi du maTtre qu’il etait. 


* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 


\ Donner un titre a chaque note de lecture. 

Demander aux apprenants de relire les notes afin de leur attribuer un des sept titres proposes puis mettre en 
commun. Leur demander de justifier s’ils ne sont pas d’accord entre eux. 



a. note 4 - b. note 2 - c. note 7 - d. note 1 - e. note 3 - f. note 5 - g. note 6 

OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

• Echanger sur le desir de lire un livre. 

O Lancer I’echange sur le desir ou non de lire le livre en demandant aux apprenants de justifier leurs reponses. 
Profiter de cette phase pour repondre aux questions de comprehension. 

•* OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 


• Rediger une fiche de lecture. 

Demander aux apprenants de lire les indications presentees dans I’encadre de la page 221 et les commen- 
ter. Chaque apprenant redigera sa fiche de lecture comme devoir a la maison en suivant les consignes precises 
de I’encadre. Leur dire qu’ils peuvent auparavant s’entraTner en completant la fiche de lecture dans leur cahier 
p. 90-91. Les inviter a soigner leur presentation afin de donner au lecteur I’envie de lire le livre. Les fiches pourront 
etre saisies sur ordinateur ou manuscrites et illustrees. 

Les criteres de correction porteront sur: 

- L’evaluation du contenu : La presentation de la fiche / La structure de la fiche / La richesse, I’interet, la pertinence 
du contenu pour une personne n’ayant pas lu le livre presente. 

- L’evaluation linguistique : La qualite et la richesse lexicale / La qualite et la richesse syntaxique / La qualite de 
I’orthographe. 

Pour ALLER PLUS LOIN : Les fiches pourront etre affichees, imprimees en plusieurs exemplaires pour etre lues en 
classe par tous les apprenants. Chacun d’entre eux classera les fiches selon qu’elles auront ou non suscite son 
envie de lire le livre presente. Les apprenants qui auront lu un des livres presentes pourront egalement donner 
leur avis sur le contenu de la fiche. 
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Tprhnimip^ nnur F3irc une synthese 
lecnmques pour... de d 0CUments ecrits 


> Livre de L’eleve p. 222-224 


L’objectif de ces trois pages est de se preparer a faire « dans les regies » une synthese de documents ecrits. 

OBJECTIFS DE L’ACTIVITE 1 

• Lire et comprendre globalement trois documents ecrits. 

Avant de faire I’activite, faire un remue-meninges afin de savoir si ies apprenants savent ce qu’est une synthese 
de documents et quelle en est la fonction. Apres I’echange, ieur demander de lire I’encadre grise en haut de la 
page 224. Bien expliquer aux apprenants que la synthese est un exercice difficile et demande une methodologie 
et une demarche precises. Leur demander de regarder la demarche proposee dans la phase Preparation de la 
page 224 et leur indiquer que les quatre activites de la page 223 vont les amener a effectuer les taches conseillees. 

En grand groupe, demander aux apprenants de regarder sommairement les trois documents et de repondre 
a la question 1.1 en justifiant leur reponse. Le temoignage (document 1) se repere des les premiers mots par les 
marques d’enonciation (« Dans mon enfance, il m’a ete donne... ») ; le descriptif humoristique (document 2) se 
repere par le dessin et le titre du dictionnaire ; 1’argumentaire (document 3) se repere par sa structure (chaque 
paragraphe est la reponse a une question). Ensuite, faire repondre a la question 1.2 en grand groupe. Pour repondre 
a la question 1.3, il est necessaire de lire plus attentivement les documents ; inviter les apprenants a le faire et 
mettre les reponses en commun. Conclure cette activite en montrant qu’elle leur a permis de commencer le travail 
de preparation (paragraphes 1 et debut du 2 de Preparation p. 224). 



1. un argumentaire : document 3 / un descriptif humoristique : document 2 / un temoignage : document 1 - 

2. Le bilinguisme / Le fait d’avoir la maTtrise de deux langues - 3. b 


•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 2 

\ Identifier la nature et le contenu de trois documents ecrits. 

L’activite va permettre de satisfaire la consigne 2 de la phase de Preparation de la page 224. Pour faire cette 
activite de comprehension fine, donner aux apprenants un tableau a quatre lignes et quatre colonnes (cf. corrige) 
et les inviter a y classer les informations qu’ils auront relevees. Pour dynamiser les echanges, les faire travailler 
par petits groupes puis mettre en commun. Indiquer enfin qu’il s’agit de prendre des notes (mots ou phrases tres 
courtes) qui doivent cependant etre claires car reutilisables dans la redaction finale. Les apprenants seront peut-etre 
etonnes que Julien Green presente sa situation de faqon negative mais, a 1 ’epoque de son enfance, le bilinguisme 
etait sans doute plus rare qu’aujourd’hui et ne paraissait pas etre une evidence voire une necessite comme on le 
presente de nos jours. 11 le vivait plutot comme un handicap, alors que les textes recents le valorisent comme un 
avantage incontournable. 



Document 

Type de document 
(nature, source et date) 

Theme developpe 

Point de vue 

1 

Extrait d’un essai de Julien Green, 
Le Lari gage et son double, 
paru en 1985 aux Editions de 

La Difference 

Pour un bilingue, la langue 
maternelle, meme maTtrisee 
tardivement, est la langue 
« naturelle » des pensees et 
emotions profondes 

Temoignage personnel, 
tres implique, point de vue 
du « pratiquant» 

2 

Extrait de la publicite illustree 
d’un dictionnaire bilingue, paru 
en 2013 aux Editions Larousse. 

Ce pourrait etre la 4 e de 
couverture (ce document 
provient du site Larousse) 

Traduction des comportements 
pour aider des interlocuteurs tres 
differents a se comprendre 

Point de vue descriptif, 
anthropologique 

Texte injonctif et explicatif 

-►►► 
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Techniques pour... 


Faire une synthese de documents ecrits 


Document 

Type de document 
(nature, source et date) 

Theme developpe 

Point de vue 

3 

Article de presse, de 
vulgarisation, pour« grand 
public » redige par un specialiste 
scientifique (un psycholinguiste) 
Huffingtonpost, 2013 

Bilinguisme ou multilinguisme: 
enjeux et strategies. Comment 
accompagner au mieux ses 
enfants a devenir bilingue : 
quelles sont les questions a se 
poser en tant que parents, les 
problemes a eviter, les aides dont 
on peut disposer 

Point de vue des educateurs, 
argumentatif et informatif 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 3 

• Selectionner des informations precises dans trois documents ecrits. 

O L’activite va permettre de satisfaire la consigne 3 de la phase de Preparation de la page 224 et de confronter 
les trois documents. Demander aux apprenants de repondre a une question a la fois et mettre en commun. Cette 
gymnastique est difficile car elle demande de passer d’un texte a i’autre, de justifier une affirmation d’un texte par 
une affirmation d’un autre texte. 



1. La strategie des Green est decrite dans le paragraphe 2 du document 3 (« une langue a la maison I’autre a i’exterieur») 
puisque Julien Green parlait frangais a I’ecole et anglais chez lui. - 2. Non, ce pragmatisme des enfants (paragraphe 
3 du document 3) n’a pas bien fonctionne pour Julien Green car il avait peur d’etre ridicule s’il parlait anglais dans un 
milieu francophone done ses progres n’ont pas ete rapides (document 2 : lignes 9-10). - 3. Probablement pas car le 
langage (le type de communication) ne passe pas par (’expression linguistique mais par des comportements comme 
le montrent les exemples du dictionnaire « Franpais-chat >>.-4. II parlait mal leur langue, il avait peur de i’erreur et du 
jugement de I’autre ; il preparait done ses phrases avant de les prononcer (document 2 : lignes 12-13).- 5 - Document 
1: « plusieurs langues peuvent etre maTtrisees par la meme personne » (ligne 14) et « un homme peut parler cou- 
ramment une demi-douzaine de langues » (lignes 17-18). / Document 2 : « dictionnaire bilingue [qui] decode de A a 
Z tous les comportements et situations de la vie quotidienne ». / Document 3 : « S’ils [les enfants] ont reellement 
besoin de deux ou de plusieurs langues, ils deviendront bi- ou multilingues » (lignes 36-38). 


OBJECTIF DE L’ACTIVITE 4 

• Comparer trois documents ecrits. 

Cette activite va permettre de continuer a satisfaire la consigne 3 de la phase de Preparation de la page 224 
et de confronter les trois documents. C’est une phase d’echange qui permettra aux apprenants de reagir plus 
librement aux documents. 



Le document 1 montre la difficult*? d’apprentissage et souligne la complexity du processus ; les documents 2 et 3 
montrent que le processus est parfaitement realisable a condition d’avoir les intermediaires et les outils appropries. 


•••>• OBJECTIF DE L’ACTIVITE 5 

: Rediger la synthese de trois documents ecrits. 

0 L’exercice demande n’est pas vraiment une production libre mais une production dirigee puisqu’en suivant 
la demarche proposee dans la rubrique Redaction de la page 224, les apprenants s’inspireront largement des 
exemples donnes. Il s’agira en fait pour eux de reconstituer une synthese a partir de tous les elements donnes 
lors des activites et ceux de la page 224 : recopier des passages, en modifier certains s’ils le souhaitent et ajouter 
ceux qui manquent. Le plus important est qu’ils suivent la demarche. Le corrige propose suit la consigne : reprise 
des corriges des activites, des exemples de la page 224 et des creations. A titre indicatif, il sera aussi rappele en 
italiques les parties de la synthese. 

Les criteres de correction porteront sur: 

- L’evaluation du contenu : La structure de la synthese (respect de la demarche) / La richesse, I’interet, la pertinence 
des informations retenues ; 

- L’evaluation linguistique : La qualite et la richesse lexicale dans les reformulations / La qualite et la richesse de 
la syntaxe / La qualite des transitions (presence d’articulateurs) / La qualite de I’orthographe. 
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Faire une synthese de documents ecrits 


Techniques pour... 


PROPOSITION DE SYNTHESE 


Introduction (indication du theme) Ces trois documents abordent le theme du bilinguisme et la question de I’appren- 
tissage et de la communication, (annonce du plan) Nous verrons d’abord comment un enfant vit sa situation de 
bilingue, puis nous developperons les problemes qu’il peut rencontrer et les strategies qui peuvent i’aider; enfin, 
nous nous interrogerons sur le rapport a la langue maternelle. 

Developpement (i. presentation des 3 documents) Le premier document est un extrait d’un essai de Julien Green, 
Le Langage etson double, paru en 1985 ; le deuxieme est un extrait de la publicite d’un dictionnaire bilingue, paru 
en 2013 ; le troisieme est un article de presse pour« grand public » redige par un psycholinguiste datant de 2013. 
(2. « Comment un enfant vit son bilinguisme ») Les documents let 2 parlent de la fagon dont un enfant vit le bilinguisme. 
(aspectspositifs) Pour le psycholinguiste, qui aborde le sujet de fagon pragmatique et conseille sur la meilleure fagon 
d’accompagner les enfants, ce double apprentissage est formateur car c’est un plus pour la vie quotidienne et dans 
le developpement des capacites intellectuelles. Par ailleurs, cet apprentissage peut etre parfaitement naturel car les 
enfants sont pragmatiques et utiliseront une ou plusieurs langues s’ils en sentent i’utilite. 

(3. aspects negatifs/problemes) Le bilinguisme peut done etre un amusement mais aussi une souffrance s’il pose des 
difficultes d’apprentissage, ce que montre [’experience de Julien Green. De langue maternelle anglaise mais, vivant 
en France, il a du apprendre les deux langues simultanement ce qu’il n’a pas bien vecu car il ne possedait vraiment 
aucune des deux langues. Apprendre deux langues peut done parfois destabiliser et provoquer chez i’enfant des 
troubles psychologiques. 

(4. les conditions de reussite/les aides indispensables) Une question importante qui se pose alors est de bien connaTtre 
les conditions de reussite de cet apprentissage. Les documents 2 et 3 evoquent cet aspect. Sous des dehors legers, 
le document 3 souligne (’importance des situations de communication et des interactions entre locuteurs qui parlent 
des langues differentes mais aussi entre locuteurs de la meme langue. C’est poser le probleme plus large de (’inter¬ 
pretation des comportements ; en revanche, le psycholinguiste ignore cet aspect. Pour lui, le plus important est que 
i’enfant ait un soutien humain, que ces langues soient parlees autour de lui et avec lui dans un environnement affectif. 
(5. rapport a la langue maternelle/comment les 2 cohabitent-elles ?) Voyons, enfin, comment les langues cohabitent. 
Le psycholinguiste et la publicite ne traitent pas vraiment cette question alors qu’elle est developpee chez Julien 
Green pour qui le parfait bilinguisme n’existe pas. Son experience lui a prouve que sa langue materneile ressurgissait 
naturellement lorsqu’il s’agissait d’exprimer des idees profondes, des sentiments : « Un homme peut parler cou- 
ramment une demi-douzaine de langues et ne se sentir chez lui que dans une seule, celle de ses pensees intimes. » 
(Conclusion) A la lumiere des trois documents, que ce double apprentissage soit vecu positivement ou negative- 
ment, le fait de maTtriser deux langues amene a comprendre le monde de deux fagons differentes et les conditions 
de I’apprentissage sont capitales. Nous conclurons sur une citation de Patrice de la Tour du Pin : «tout dialogue est 
bilingue » - qui souligne que toute communication avec i’autre demande de toute fagon un effort d’interpretation - 
et sur une note d’humour: s’il faut tourner sept fois sa langue dans sa bouche avant de parler, ce sera quatorze fois 
pour les bilingues ! (530 mots) 
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